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1 IIOSICHUTEJIBHAS 3AIIMCKA

1.1 Meap AMCHUILINHBI: cHOPMUPOBATH Y CTYJCHTOB Pa3IMYHbIC ACTIEKTHI HHOS3BIYHOM
KOMMYHHUKATHBHOW KOMIIETEHIIUU: JTUHTBUCTUYECKUH, JUCKYPCUBHBIN, COIIMOKYIbTYPHBIN, KOM-
IIEHCATOPHBIN (CTpATETNYECKUI).

1.2 Mecto aucuumiaabl B cTpykType OOIL: uciuminaa «ConMOoKYyIbTYPHBIN acleKT
(paHITy3CKOTO s3bIKa» OTHOCUTCS K TUCHUIUIMHAM YacTH, (OPMUPYEMOIl ydacTHUKaMu 00pa3o-
BaTenpHOro nporiecca 610ka b1 (b1.B.03./1B.03.02).

Huctmmumza «COMOKYIBTYPHBIA acleKT (DPaHITy3CKOTO S3bIKa» TECHO CBs3aHA C Mare-
pHajiaMu, U3y4YeHHBIMU CTYACHTaMU Ha 3aHATHSIX MO0 «KOMMYHUKAaTHBHOMY MpPAaKTHUKyMy (paH-
I[y3CKOT'O SI3bIKa», pa3BUBACT 3HAHUS, YMEHHS, HABBIKU, C(OPMUPOBAaHHBIE paHEeE.

OcBoenne nuciuIUIMHb «COUMOKYIBTYPHBIM acleKT (PpaHIly3CKOTO S3bIKa» JOIMOJIHSET
3HaHUS, MOJIy4YeHHbIE B X0/i¢ «KOMMYHMKATHBHOTO MPAKTHKyMa (PPaHITy3CKOTO SI3bIKaY.

1.3 JucuuninHa HanpaBJjeHa Ha ¢popMupoBaHue ciaeayommux komnerenumnii: IMK-2.

- IIK-2. Crioco0GeH OCYIIECTBIATh IMEAarOrHuecKyl0 NEesTeIbHOCTh MO0 MPOQHIHLHBIM
npeaMeTam (JUCHUILTMHAM, MOJIYJISIM) B paMKax MpPOrpaMM OCHOBHOTO OOIIEro U CpeaHero o0-
Iero 00pa3oBaHus; HHIUKATOPAMU JTOCTHKCHUS KOTOPOH SIBIISETCS:

e [IK-2.2. BricTpanBaeT CTpaTeruio yCTHOTO U MUCbMEHHOTO OOIIEeHUsI HA HHOCTPaHHOM
A3bIKE, HHTEPIPETUPYET COACPKAaHUE OPUTUHAIBHBIX JTUTEPATYPHBIX U IMYOIUIUCTHYECKUX TEK-
CTOB.

1.4 Tlepeyenb MIAHMPYEMBbIX pe3yJIbTATOB 00y4eHusi. B pe3ynbTare u3ydeHus AUCIIU-
IUIMHBI CTYACHT JJOJIKEH

- 3HATH!

® CTpaTeruy yCTHOTO ¥ MMCbMEHHOI'O OOIIECHHUS;

® OCHOBHbBIE IIPU3HAKU U CBOMCTBA TEKCTA;

- YMeTb!

® BBICTpaUBaTh YCTHOE U MHCbMEHHOE OOIEHNE HAa U3y4aeMbIX HHOCTPAHHBIX S3bIKaX;

® BBIIEATH U aHATU3UPOBATh MHPOPMALUIO, COAEPKAIILYIOCS B JOKYMEHTE;

- BJIa/IeTh!

® HAaBBIKAMH NIPUMEHEHMs PAa3JIMYHBIX CTPATErUil YCTHOTO U MUCBMEHHOI'O OOLIEHHS Ha
M3Yy4aeMbIX HHOCTPAHHBIX S3bIKaX;

® YMEHHUSMHU HU3YYaOIIEro, HOMCKOBOIO U IPOCMOTPOBOIO YTEHHUS;

® YMEHHUSMHU YCTHO M MHUCBMEHHO MHTEPIPETUPOBATH COJIEPKaHNE TEKCTAa U BbIPAXaTh
COOCTBEHHYIO TOUKY 3pEHHUS 10 TEME T0OKYMEHTA.

1.5 O0mast Tpy10eMKOCTh AUCHMIIMHBI «COLMOKYIbTYPHBIH aclekT (paHIly3CKOro
SI3bIKa» COCTaBIIsACT 2 3aueTHhIe enuuuilbl (nanee — 3E) (72 gaca).

IIporpaMMa mpenycmaTpuBaeT HW3Y4EHHE MaTepuajga Ha IPAKTHUYECKHUX 3aHATHUSX.
[IpenycmoTpeHna camocTosiTeNbHask paboTa CTyIEHTOB 110 TeMaM U paszzaenam. [IpoBepka 3HaHuUM
OCYILIECTBIIsICTCS (PPOHTANBHO, HHAUBUIYAIBHO.

1.6 O0bem AUCHUNIMHBI U BU/ABI Y4eOHOMH 1esITeJJbHOCTH

O0beM JMCHUIIIMHBI M BH/ABI Y4e0HOM 1eATeJbHOCTH

Buj yueoHoii padoThl Bcero yacoB Cemectp 10
O01mas TpyA0eMKOCTh 72 72
AyZIHUTOpHBIE 3aHATHUS 36 36
Jlekuun 14 14
ITpakTHueckue 3aHsATHUS 22 22
CamocrosiTenpHas pabora 36 36
Bua utoroBoro KOHTpoIIst - 3a4éT

2 YYEBHO-TEMATHUYECKOE IINTAHUPOBAHUE

Y4yeOHO-TEMATHYECCKUI MJIAH
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AyAUTOpHBbIE 3aHATHS Camocrosi-
HaunmeHoBaHue Bcero
Ne IIpakTnue- TeJIbHAsA
pa3aesioB 4acoB Jleknun
CKHe 3aHATHS pabora
1. | Ecole moderne : problémes,
role du maitre / ITpoGiembl
P 20 4 6 10
mkoJiel, Bociutanwus. [Ipodec-
CHUSl YUUTEIlb
2. | Solitude / I[Ipobnema oxuHOUYE-
P A 20 4 6 10
CTBa
3. | Stéréotypes / CtepeoTurnsl 16 4 4 8
4. | Intergénérationnel / Bzaumoor- 16 5 5 8
HOIIICHUSI MEX]Ty MTOKOJICHUSMU
3auér
UTOoro 72 14 22 36
HNuTepakTHBHOE 00yUYeHHe MO TUCIUIINHE
Koa-
®opma
HaumenoBanue Bun BO
Ne HHTEPAKTUBHOI'O
pa3ziesioB 3aHATHA ya-
3aHATHA
COB
1. | Ecole moderne : problemes, role du maitre ITpocMoTp U 06CYX-
IIpakTrHueckoe
/ TIpoGuiembl mikobl, Bociutanus. [Ipo- AT JICHHE BUICOPHITb- 4
deccus yunrenb moB. Kpyrabiii cton
2. | Solitude / IIpo6nema onuHOUECTBA [MpocMoTp U 06Cy*-
IIpakTrueckoe
JIeHHe BUICO(PHIIb- 2
3aHATHE <
MOB. Kpyriblii cTon
3. | Stéréotypes / CTepeoTHIrst IIpocmoTp u 06Cyx-
yp p IIpakTHueckoe P p Y
JeHre BUIeO(DUITb- 2
3aHATHE o
MoB. Kpyrmsiii cton
4. | Intergénérationnel / B3aumooTHOmEHHS [IpocmoTp 1 06Cy*k-
IIpakTHueckoe
MEXy TOKOJICHUSAMHU JIeHHe BUI€OPHIIb- 2
3aHATHE <
MOB. Kpyriblii cTon
UTOTO 10

3 COAJEP KAHUE PA3JEJIOB

PA3JIEJI 1 Ecole moderne : problémes, réle du maitre / [Ipo6/ieMbl IIKO/IBI, BOCIUTAHUS.
IIpodeccust yuureJn

Tema 1. Le réle du maitre d’école / Poab yunrtesss CoBpeMeHHbIE aclieKThl podeccu-
OHAJIbHOM TTOATOTOBKH YUUTENsI. SHAYUMOCTD MPOPECCHU YUUTEIS B OOIIECTBE.

Tema 2. Comment dire non a ses enfants ? / Kak cka3arp pedenky Her? KTo oTBeT-
CTBEHHBIN 32 BOCIUTaHHE peOeHKa: IKOJIa WM POIUTENn?

Tema 3. La violence a I'école: un enjeu mondial / Hacuaue B mxoste [IpuunHbl HacH-

nust B mikode. ITytu pemenus nmpoOiem.

Tema 4. Les enfants difficiles / Tpyausie nerm Heynauu B mikose, myTd UX Mpeoaose-

HU.
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Tema 5. A travers la littérature... Le Petit Prince / Bocnuranne 4epe3 Juteparypy
... Manenbkuii npuHy [IpuMepbl BocnuTaHus 4yepes XyI0KEeCTBEHHbIE IIPOU3BEICHUS.

PA3EJI 2 Solitude / IIpo6.ieMa oguHOYeCTBA

Tema 1. La solitude dans notre société / OqunouecTBo B o6mecrBe [{oHSITHE «OTUHO-
yecTBO». McTopus Bompoca.

Tema 2. L’isolement des étres / M3oasimms moaeid [Tpuunnbl ogunouectsa. [lapamok-
CHI.

Tema 3. La solitude personnelle / JInunoe oquHouecTBO PaKTOPHI, BIAMSIONUE HA I10-
JIoKeHue YenoBeka B obmectse. ColpanbHbIe CeTH.

Tema 4. La solitude des seniors / M3oasauus moxuibIx Jdwaeii OTHOIIEHNE K MMOXKH-
JBIM JIFOASM B oOmmecTBe. [Tpuuunbl u ¢popmbel X oauHodecTBa. CrocoObl H3MEHEHHS OTHOIIIE-
HUS K TTOKUJIBIM.

Tema 5. A travers le cinéma / Ckpo3b npusmMy KuHo «OIMHOYECTBOY» - OJIHA U3 TEM B
KuHemaTorpade.

PA3JIEJI 3 Stéréotypes / Ctepeorunsi

Tema 1. La comédie comme genre cinématographique / Kunemarorpaduueckuii
KaHpP — KOMEeAUust Komuueckue IMPUEMBI B KMHO.

Tema 2. L’humour francais / ®@panmy3ckuii iomop B kunemaTtorpadge TeMbl — HCTOY-
HHUKH KOMH3Ma B COBPEMEHHBIX KOMEIUHHBIX (PPAHITY3CKHX (QHUIbMaX.

Tema 3. Les stéréotypes sur lesquels on joue / Kunemarorpadpuueckue kiauime Cre-
PEOTHUIIBI U TIpeipaccyAKu (paHIly30B IO OTHOUIEHHUIO K JPYTUM PEIUTHsaM, OOIIecTBaM, KyJb-
TypaM, HallusIM U T.[I.

PA3JIEJI 4 Intergénérationnel / B3auMooTHOIIEHUSI MeXKIY MOKOJIEHUSIMHU

Tema 1. Les relations intergénérationnelles / BzaumooTHoIIeH s TpeCTaBUTENEH pa3-
HBIX ITOKOJIEHUH POJIb B3aMMOOTHOIIEHN! TPEACTABUTENEH PAa3HBIX ITOKOJICHHM.

Tema 2. L’intergénérationnel en famille / OTHomenust oTuoB u aereii [{enHOCTHBIC
OPHEHTHPHI Y Pa3INYHBIX MOKOJICHHH.

4 METOJIUYECKHUE PEKOMEHJALIMHY (YKA3AHMS) 17151 CTYAEHTOB MO
U3VUYEHUIO JUCUMILIAHBI

Hacrosimas auciuIuimHa, y9uThIBast TPEEMCTBEHHOCTh B (JOPMHUPOBAHUH COCTABIISIONINX
KOMMYHHKAaTHUBHON KOMIETEHIMH, 3HAUYUTEIbHO O0Oramaer JIeKCHYeCKUid, rpaMMaTuyeckKiuii u
CTHJTUCTHYECKHI YPOBEHB BIIAJICHUS S3BIKOM, COBEPIICHCTBYET METOJAMYECKHE HABBIKH CTYICH-
TOB, 00€CIIeunBaeT CyIIeCTBEHHOE paciuperue chep u npodieM oOIeHus, TeMaTUKN MaTepua-
na. ConepxaHue TUCIUILTMHBI COOTBETCTBYET TOCIECTHIM METOJANYESCKIM M JIMHTBOIUIAKTHYC-
CKUM pa3paboTkaM B 00JAaCTH NPUHIMIIOB OOyYEHHs] MHOCTPAHHOMY SI3BIKY M OOeCIeYHBaeT
KOMMYHUKAaTHBHYIO W KOTHHUTHBHYIO HAllpPaBICHHOCTh Ipolecca OOy4YeHHUs, CO3HATEIHLHOCTD
BOCTIPHSATHS U 3aIIOMHUHAHUS, TBOPYECKHH MOJIXO, AEATEIBHOCTHYIO OCHOBY O0yUEHHUS.
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CH0XHOCTh UCIIONB3YEMBIX MaTepHalioOB COOTBETCTBYeET ypoBHsAM B2/C1 Eaunoro espo-
HEICKOro cTanaapTa:

AynupoBanue | Sl moHuMario pa3BepHYThI€ COOOIIECHNUS, AaKe €CIIM OHU UMEIOT He-
YETKYIO JIOTUYECKYIO CTPYKTYPY U HEIOCTATOYHO BBIPAKEHHbIE
CMBICJIOBBIE CBSI3H. Sl MOUTH CBOOOAHO OHUMAIO BCE TEJIEBU3HOH-
HBIC TPOTPAMMBI M (DUITEMBI.

Yrenne S moHnMaro GoJbIINE CIIOKHBIE HEXY/I0KECTBEHHBIE U XyJ0XKe-
CTBEHHBIC TEKCThI, UX CTUIMCTHYECKUE OCOOCHHOCTH. S MOHMMaro
TaKOKEe CIICIMATbHBIE CTAThH M TEXHUUECKHE HHCTPYKIUHU OOJIBIIOTO
o0beMa, Jaxe eciId OHH He KacaloTcsi chepbl MOCH JIesITeIbHOCTH.

[Tounmanue

Huanor 51 ymero crioHTaHHO U 0€rjio, He UCIBIThIBAsI TPYIHOCTEH B 1OI00pe
CJIOB, BBIPAXKAaTh CBOM MBICTH. MOs pedb OTJIMYAETCSI pa3HOOOpa3u-
€M SI3BIKOBBIX CPEJICTB M TOYHOCTHIO X YIOTPEOJICHUS B CUTYaIUsIX
MPOECCHOHAIBHOTO U MOBCEHEBHOTO 00IIEeHHS. S| yMer0 TOUHO
(bopMyITHPOBaTH CBOM MBICIIU U BBIPaXKaTh CBOC MHEHHE, & TAKXKE
aKTHBHO MOJIJICP>KUBAThH JIIOOYIO Oeceny.

['oBopenue

MoHoaor bl YMCEIO IOHATHO U 00CTOATENLHO U3J1araTh CIOKHEIE TCMBI, 00B-
CAWHATH B CAMHOC LICJIOC COCTAaBHBIC YaCTH, pa3BUBATb OTACIIbHBIC
MMOJIOKCHHA U ACJIATh COOTBCTCTBYIOIINC BEIBOJBI.

ITucemo 51 yMEr0 4eTKO M JJOTMYHO BBIPAXaTh CBOM MBICIU B MUCbMEHHOM
dbopMme 1 moapoOHO OCBeLaTh CBOU B3TJISABL. S yMero moapoOHO
W3JiaraTh B MMCbMAaX, COUMHEHUSIX, JOKJIA1aX CIOXKHBIE MPOOJIEMBI,
BBIJIETISISL TO, UYTO MHE MPEACTaBIseTCs Hanboee BaXHbIM. S ymero
WCIIOJIb30BAaTh SI3IKOBOM CTHJIb, COOTBETCTBYIOIIUI MpE/IIoarae-
MOMY

[Tucemo

[TonnHOMeTpaxXHBI UTPOBON (UIBM MPEACTABISAET COOON MealbHBIN MaTepuain Ajs Co-
BEPILECHCTBOBAaHUS PEYEBOr0 MEXaHW3Ma U PEUEBBIX YMEHUM CTYACHTOB, a TAK)K€ HarJsAAHO Jie-
MOHCTPHUPYET KaK BepOajibHbIe, TaK U HEBEpOaJIbHBIE MapaMeTPhl MOJHOIIEHHON KOMMYHHUKAIIUU
Ha MHOCTPAHHOM s3bIKe. K HMM OTHOCSTCS NapaJuHIBUCTUYECKUE, COLMOKYJIBTYPHBIE, CTHIIU-
CTHYECKHE, JIMHTBOCTPAHOBEIUECKUE U JPYrHMe OCOOCHHOCTH PEYEBOrO IMOBEACHMSI HOCHTENEH
(paHIry3cKoro si3pika. TOIBKO UTPOBOM (PUIBM MOXKET HAyYUTh MOHUMATh MBICIIH U CJIOBA FOBO-
PALIMX U HAIJISIIHO IPOAEMOHCTPUPOBATh BCE MPOGECCHOHATIBHO 3HAaUUMBbIE BUbl PEUEBOTO MO-
BE/ICHUS, TaKUE, KaK: MyOJMUHBIEe BHICTYIUICHUS; 00pa3iibl BeJleHHus Oecellbl, TUCKYCCUH, AUCITY-
Ta, MOJIEMHKH, CIIOpA.

XynoxKecTBeHHbIE (PHIIBMBI BOCCO3/1al0T Ha YpOKaX €CTECTBEHHYIO S3BIKOBYIO CPEIy M
ABIIIOTCS HArjsAHBIM MH(OPMATUBHBIM MaTepHalioM IO H3ydaeMoi Temaruke. Mx ucmnonb3o-
BaHHUE B Y4eOHOM Ipoliecce CoCOOCTBYET pa3BUTHIO HAaBBIKOB ayJIMPOBAHUS €CTECTBEHHOM pe-
YW Ha HHOCTPAHHOM $I3bIKE€ U HABBIKOB YCTHOW peuu (IMaioruueckoi 1 MOHOJIOTUYECKOM).

Compte-rendu écrit
(KauIIe 1J151 0TYETA ¢ UCMOJIL30BaAHHEM HU(POBBIX JAHHBIX)
Voici des maniéres d'écrire pour introduire un compte-rendu avec des données chif-
frées:
On peut noter que...
Ce tableau montre que...
Remarquons que...
Si I'on s'en tient aux chiffres les plus significatifs...
On constate que...
Soulignons que...
L'examen des chiffres indique que... montre que...
Dans un registre plus « formel »:
Au vu des chiffres donnés dans le tableau, il apparait que..




Pour comparer:

Le pourcentage de... est en hausse / en baisse / est égal a... / est le méme que...

Le pourcentage de... croit / décroit

augmente/ baisse

progresse/diminue

est en augmentation / est en baisse

stagne / reste semblable / ne change pas 7 reste stable /stationnaire

connait une forte augmentation / une forte diminution

atteint son niveau le plus haut / le plus bas

Pour conclure:

L'examen de ce tableau prouve donc que..

Apres avoir analysé les données... nous pouvons conclure en notant que... En fin de
compte, lI'analyse de ces chiffres montre que.../permet de comprendre que... En conclusion...
Pour conclure...

Yro Takoe «Synthése» 1 Kak ero BbINOJIHUTD?

Le mot «Synthése» est de I’origine grecque et signifie “ensemble, 1’assemblage, la reu-
nion. CioBo «Synthése» MpOMCXOAUT U3 IPEUECKOro U 3TUMOJIOTHYECKH 0003HAYAeT: 00be/IH-
HeHue, 0000IIeHE.

L’opération consiste a:

- Receuillir trois textes abordant un meme théme de facons différentes;

- En extraire 1’information;

- Les placer dans un nouveau texte organisé autrement qui contiendrs 1’essentiel des trois
autres.

En général, le processus de la formation de la synthése est compose de 4 étapes.

1 étape Préparation a la tache.

1) II est nécessaire de répondre aux trois questions:

- quelle intention doit réaliser la synthese: informer, expliquer, convaincre?

- selon quelle structure va-t-elle s’organiser?

- sur quell mode d’énonciation sera-t-elle éteblit? (Mmeroa u3noXeHUs — NEAYKTUBHBIA —
OT O0IIEro K YaCTHOMY WJIM MHIYKTUBHBIN — OT 4aCTHOTO K 00mIeMy. HayuHo-TeXxHuYecKue TeK-
CTBI B CBOEH Macce — YaCTHYHO WHIYKTHBHBIC WM WHAYKTHBHO-ICyKTUBHEIC).

Si les textes ne sont pas donnés par le professeur il convient de les collecter, toujours en
fonction de ce dont on a besoin: informations, explications, opinions, arguments. N’oubliez pas
de noter immédiatement leurs references completes.

On passe a la lecture de chaque texte.

2 étape. Premiére exploration

1) Numérautez les lignes;

2) Soulignez ou sursoulignez au fur et a mesure. ATTENTION: pas trop!

3 étape. Deuxiéme exploration.

1) Préparez une feuille par texte. Indiquez le titre du texte, le nom de I’auteur.

2) Etablissez le plan détaillé de chaque texte. ATTENTION: Le plan doit étre précis,
mais pas trop! Les plans ne doivent pas dépasser le decoupage: parties, sous-parties, SOus-sous-
parties (3 étages).

Par exemple: pour une synthése argumentative on peut fare le plan suivant: these (Tesuc
- [TonoxxeHue, yTBepKICHUE, BHICTABIIEMOE U TTOTOM JIOKa3bIBAEMOE B KAKOM-H. PaCCyKIICHHN )
/ arguments (APTYMEHT - cyxneHue (WM COBOKYITHOCTh B3aMMOCBSI3aHHBIX CY)KICHHI), MO~
CPE/ICTBOM KOTOPOTO 00OOCHOBBIBAETCSI HCTUHHOCTD K.-JI. APYTOTO CY)KICHUS WK Teopun) / CON-
tre-arguments (KOHTpapryMeHT - BCTPEYHBI apryMEHT B CIIOpPE, OMPOBEPraroIuii JOBO MPO-
tuBHuKa)/ exemples/ references.

3) Portez au fil de la lecture les elements utiles, rédigés de fagon sommaire, schématique
mais en indiquant les numéraux de lignes.



4 étape. Troisiéme exploration.

1) La relecture approfondie.

2) reformulation fidéle et précise. La rédactin est satisfaisante lorsque la reformulation
permet de se passer du texte-source sans qu’il y ait deformation du sens.

5 étape. Elaboration du nouveau texte.

Quel sera le fil conducteur du nouveau texte a produire? La resolution d’une question-
probleme? De toute fagon il s’agit d’aller puiser dans tous les textes-sources les elements de la
réponse a apporter. Ceci implique une selection. La synthése analyse tous les textes, et ordonne
leurs idées selon un plan decide par vous.

1) Mise en regard (comocrasnenwue) des plans des différents textes.

- repérez les constants et les divergences éventuelles. Par exemple: 1’idée A, on la re-
trouve dans le texte 1 dans 11.3, dans le texte 3, dans I11.2. Le tableau de ces concordances peut
étre dressé, ce qui peut beaucoup aider a I’étape de la rédaction de la syntheése.

2) Parvenez a un plan détaillé et ordonné de votre synthése. Organisez votre texte selon
I’usage:

A. L’introduction: elle contient 2 parties, matérialsées par un passage a la ligne:

- presentation du sujet: théme traité (sujet général, délimitations, probléme posé), docu-
ments utisés: titres, auteurs, sources.

- annonce du plan: seulement dans ses grandes parties (2, 3 ou 4 au maximum)

Exemple: Les 3 textes soumis a notre etude nous invitent a refléchir sur .... (le problé-
matique (ITpo6emaTnka - pa3BepThiBaHKE MPOOIJIEMbI (00JIee MM MEHEE OCO3HAHHOTO MPOTH-
BOpeursi) B mpoiiecce pasmbinuieHus). Nous verrons dans la premicre partie....., dans la deu-
xiéme...... L’annonce du plan se fait en une phrase: announcer les grandes parties sans les déve-
lopper.

B. Le développement doit étre logique, les idées sont enchainées et non juxaposées. Le
choix des mots de liaison est donc essentiel.

1. Les grandes parties (plus de 2, maxi 4). 1l faut le choisir en reprenant les plans détaillés
et le tableau des concordance.

Par la force des choses, ce sera souvent:

- problémes/solutions;

- constat/ perspectives d’évolutions possibles;

- constat/cause/solution.

Chaque partie doit €tre séparée par une ligne blanche. La premiere phrase de chaque par-
tie principale annonce le plan de cette pertie, en indiquant clairement les sous-parties.

2. Les sous-parties du développement (de 2 a 4 en fonction des idées recoupées.
ATTENTION! Aucune idée importante ne doit pas étre oubliée!).

C. Conclusion: elle est PERSONNELLE. Mais elle contient 2 parties:

1. le point tres bref sur le sujet: son importance, son evolution

2. votre avis, avec jugement de valeur motive. DANGER! Résumer, conclure sur un autre
sujet; avis non motive (inacceptable).

6 étape. Rédaction qui doit ére correcte, claie, dans un style simple.

Précautions utiles:

1) Ne pas oublier I’idée importante, ne pas en ajouter.

2) On ne vous demande pas votre avis (il apparaitra dans la conclusion). Votre synthése
doit refléter tous les textes!

3) Ne pas reprendre de phrases des textes, sauf si ells sont particuliérement significatives,
dans ce cas, ne pas oublier les guillemets. Citer I’origine des idées, auteur et texte, en redigeant
et pas simplement entre parentheses.

N’oubliez pas: les opinions des auteurs doivent étre rendues de maniére précise, évi-
ter les opinions et les questions trop vagues: claret, simplicité et precision sont des maitres
mots de la synthése!



Utilisation des connecteurs, ou mots de liaison ou marqueurs de relation ou mots
charnieres
Que faut-il comprendre par [mots] CONNECTEURS ?

Ce sont des mots appartenant principalement a trois catégories syntaxiques:

* les conjonctions et locutions conjonctives
* les prépositions et locutions prépositionnelles

* les adverbes et locutions adverbiales

Que ce soit au niveau de la phrase simple, de la phrase complexe ou de I'enchainement
des paragraphes dans le texte, les conecteurs établissent entre les éléments reliés une relation
logique et une nuance de sens précise (opposition, cause, conséquence, temps, condition, opposi-

tion, comparaison, but, etc...).

Synthése

Mots et expressions a employer:

les textes constatent en commun que...
mettre en question I’ idée couramment répan-
due

démontrer

déclarer

se référer a qch

citer qch

insister sur qch

les ¢éléments communs

en résumé on peut dire que...

a titre d'exemple

citer un exemple

mettre en relief - mettre en évidence - souli-
gner

faire remarquer que

faire connaitre qch a qn

tenir compte de gch

mettre en cause une idée

distinguer plusieurs types

par rapport a

a l'opposé de

a la différence de
différer de qch par qch
comparer qch a qch

il en résulte (que)
résulter de qch

par conséquent
prendre position pour

d'une part ..., d'autre part
ainsi

donc
or

conclusion

les textes se rejoignent sur...
chercher a attirer I'attention sur

d'un co6té ..., de l'autre coté

il s'en suit que en tenant compte de c'est pour
cette raison que par contre pour conclure en

YueOHO-MeTOIHYeCKOE ofecredeHne CAaMOCTOSITeILHOI PaGoThI CTYIEHTOB MO THCIHILIHHE

KouaunuvecTBo
4acoB, B
@ opMbI/BHBI i
HaumeHnoBanue . COOTBETCTBHH C
Ne CaMOCTOSITEJILHOM
pasjaena y4eOHo-
padoTbl
TeMaTHYECKHM
TJIAHOM
1. | Ecole moderne : problémes, role du
maitre / [IpoGaeMbl MIKOIBI, BOCTIH- Ilowck 1OMOMHATENBHBIX Ma- 10
tanus. [Ipodeccus yaurens TEPUAJIOB (CHHOIICHC, KPUTH-
2. | Solitude / TIpobnema ogrHOYECTBA KA | T.JL.). 10
Hanucanue kpuTuku Ha Ipo-
3. | Stéréotypes / CTepeoTHIIBI CMOTpPEHHBIE (PUITEMBI. 8
[ToaroroBka mpoekTa.
4. | Intergénérationnel / BzanMooTHOIIe- | Hamucanue CHHTE3a CTATE. 8

HUS MCXKY NOKOJICHUAMU

UTOIo

36
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S HPAKTUKYM IO JUCHUIIVIMHE

PA3JIEJI 1 Ecole moderne : problémes, role du maitre / [Ipo6/ieMbl IKOJIbI, BOCIUTAHUS.
Ipodeccust yunrtenb

Tema 1. Le role du maitre d’école / Poab yuntesis

Conep:xkanue

1. Expliquez et discutez ces affirmation d’Anatole France :

« Le golit qu’on a ou qu’on montre a dix-sept ans est rarement bon ».

« Les enfants apprécient avec une parfaite justesse la valeur morale de leurs maitres ».

2. Lisez le petit épisode que voici :

VOUS ETES UNE CLASSE PEU INTERESSANTE

Je sais que vous étes une classe peu intéressante, dit Mademoiselle Bell, virgule, une dou-
leur silencieuse étouffa la suite de son discours et dans un soupire inaudible la Cinqui¢me
D’mourut a jamais a Mademoiselle Bell, qui ne s’en apercut pas.

C’était le premier jour. Le second, ni les suivants, elle ne s’en appergut davantage : la
classe était comme prévu, pas intéressante, voila tout. Un instant suspendu, le chahut avait repris
son cours habituel.

Dans une totale solitude, Mademoiselle Bell arpentait les cimes’ de I’Explication de
textes, et durant, les enfants vivaient leur vie, menaient les conversations particuliéres, bou-
geaient, se passaient des petits papiers. Les rappels a I’ordre restaient sans écho. Mademoiselle
Bell avait I’impression de parler a un puits sans fond, et un léger vertige. Personne ne s’occupait
d’elle. Méme les rires ne la visaient pas.

Les interrogations étaient des c0q-a-/’dne?, les réponses ne servaient qu’a amuser la gale-
rie. Débiles, vraiment débiles, soupirait Mademoiselle Bell dispensant des zéros — quoi d’autre ?
Le premier billet qu’elle se fit apporter disait : « Qu’est-ce qu’on s ‘emmerde’ ». Elle se vit inca-
pable d’en donner publiquement lecture. C’était trop tristement vrai. Une onde de plaisir salua
son dégonflage®, et I’envoi rageur de billet, roulé en boule, dans la corbeille, qu’il manqua. Vous
étes décidément une classe peu intéressante, dit-elle, continuons. Citez-moi une fable de la Fan-
taine.

- Tu sais ce qu’on va faire si elle le sort une troisiéme fois® ? dit Régina a Grace. J’ai une
proposition du tonnerre.

Un billet passa, que Mademoiselle Bell dédaigna d’intercepter. Elle souffrait une abomi-
nable migraine, et attendait 1’heure. Cette classe la tuait.

Elle le sortit une troisiéme fois, au début du troisieme trimestre, en rendant les copies,
toutes résolument a co6té du sujet comme d’habitude.

La cinquiéme D’se leva d’un seul mouvement, quitta ses bancs, en bon ordre, sans cris,
gagna la porte et sortit.

Ch. Rochefort, Encore heureux qu’on va vers l’été

1. kapabxkanach 1o Kyyam

2. OeccMBICIIHIIA

3. Hy u cxyuuia

4. 10, 4TO OHA ClIacoBaya

5. eciii OHa ATO BBIIACT B TPETUH pa3

Activitées: écrivez une rédaction.

« A quoi tient, d’aprés vous, I’échec pédagogique de Mademoiselle Bell ? Avez-vous ja-
mais fait du chahut en classe ou manifesté de quelque autre maniere votre désaccord avec le pro-
fesseur ? Tachez d’identifier lucidement, le racul aidant, les causes profondes de cette attitude.
Etaitéce un réaction a ce que vous jugiez injuste, médiocre, etc., une espieglerie d’enfants ou les
deux ? Quelles legons pouvez-vous en tirer comme futurs enseignants ? »
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3. Expliquez et discutez cette affirmation d’Anatole France en VOUS appuyant sur
les exemples littéraires et votre expérience personnelle.

« On n’apprend qu’en s’amusant. L’art d’enseigner n’est que ’art d’éveiller la curiosité
des jeunes ames pour la satisfaire ensuite, et la curiosité n’est vive et saine que dans les esprits
heureux. Les connaissances qu’on étonne de force dans les intelligences les bouchent et les
étouffent. Pour digérer le savoir, il faut I’avoir avalé avec appétit ». (A. France. Le crime de Syl-
vestre Bonnard)

4. Préparez une lecture phonétique de la poésie dont vous résumerez ensuite l’idée.

LE MAITRE ET L’ECOLIER

« Qu’il fait sombre dans cette classe !

Rien qu’un mur gris, un tableau noir,

Et puis toujours la méme place

Et toujours le méme devoir !

Toujours, toujours ce méme livre

Et toujours ce méme cahier !

Peut-on appeler cela vivre ?

Moi, je I’appelle s’ennuyer ! »

Ainsi parlait dans son école

Un petit écolier mutin.

Le maitre alors prit la parole,

Et lui dit : « Quoi ! Chaque matin

Toujours cette méme chaire,

Répéter la méme legon,

Enseigner la méme grammaire

A ce méme petit gargon

Qui reste toujours, quoi qu’on fasse,

Ignorant, distrait, paresseux !

Lequel devrait dans cette classe,

S’ennuyer le plus de nous deux ? »

5. Ecrivez une dissertation sur un des sujets (a votre choix) :

. Expliquez et commentez cette pensée de Sainte-Exupéry, tirée de son conte philoso-
phique « Le Petit prince » : »Toutes les grandes personnes ont d’abord été des enfants ».

° « La volonté d’éduquez ses enfants est illusoire : les enfants copient ce que les parents
sont et non ce que ceux-ci veulent paraitre ». Vous expliquerez et discuterez cette affirmation.

. Le professeur que vous voudriez étre. Vous chercherez vos exemples dans la littérature et
votre expérience personnelle.

. Comment voyez-vous le role des études des langues étrangeres dans le monde moderne ?
Argumentez.

6. Discutez un peu :

. Imaginez un dialogue entre deux étudiants dont le premier, manquant d’assurance, a une

peur bleue d’affronter ses éléves a sa premiére classe, alors que le second, moins timide et plus résolu, le
rassure.

. Composez un dialogue entre un partisan de la punition dans 1’éducation et un pédagogue
qui cherche toujours a encourager de bonnes dispositions chez ses éleves.

. Imaginez une discussion entre deux interlocuteurs dont le premier affirme que la famille
compte le plus pour I’éducation et le second — que celle-ci est dispensée principalement par 1’école.

. Composez un dialogue entre deux personne ayant des idées opposées sur le sujet suivant :
les qualités professionnelles, sont-elles plus ou moins importantes que la personnalité de I’enseignant ?

7. Développez les sujets suivants :

. Chaque professeur se doit d’étre aimé.
On confond trop souvent 1’éducation et 1’ instruction.
Nous sommes originaires de I’enfance comme 1’on est originaire d’un pays.
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Tema 2. Comment dire non a ses enfants ? / Kak cka3aTtph peGeHKY HeT?
Conep:xkanue

1. Lisez et discutez les textes :

Imposer des limites ne va plus de soi et nécessite, de la part des parents, un vrai travail
de réflexion sur les valeurs a transmettre.

Scéne de vie ordinaire sur une plage au début de 1'été. Pauline, 4 ans, insiste pour se bai-
gner malgré la température encore froide de 1'eau. Sa mere refuse. La fillette se met en colere et
hurle. «Bon d'accord, abdique la mére, mais juste les pieds... Pauline, j'ai dit pas d'eau au-dessus
des genoux! Pauline, tu es toute mouillée, viens vite te sécher!» Et voila. Faute d'avoir été con-
vaincue de la légitimité de son interdiction, la mere s'est laissé¢ déborder. Elle aurait eu plus de
succes si elle avait d'emblée dit a sa fille : «Je comprends que tu sois tentée par I'eau. Mais elle
est vraiment trop froide pour que tu t'y baignes. En revanche, j'accepte que tu reléves ton panta-
lon jusqu'aux genoux et que tu trempes tes pieds.»

Sur le moment, évidemment, tout n'est pas si simple. Mais l'anecdote est révélatrice de la
difficulté qu'ont les parents a dire non. Ballottés entre autoritarisme et permissivité, ils ont tout
de méme conscience de la nécessité de mettre des limites a leurs enfants. Mais, dans les faits,
bien peu parviennent a les tenir. Pour autant, sont-ils tous démissionnaires?

«Non, ils sont méme plus impliqués qu'avant, note Philippe Jeammet (1), psychanalyste
et professeur de psychiatrie de 1'enfant et de 1'adolescent a l'université Paris-V. Seulement, ils
manquent de reperes. Faute de consensus sur la maniere d'éduquer, chacun est obligé de se réfé-
rer a ses propres valeurs pour déterminer des limites.»

Inventer des nouvelles maniéres de dire non

Les choses étaient plus faciles autrefois. Il suffisait de reproduire l'autorité héritée de ses
parents. Tout le monde s'appuyait sur des principes communs : les enfants ne parlent pas a table,
ne réclament pas, disent bonjour aux grandes personnes... Mais dans une société de plus en plus
individualiste, chaque famille doit désormais imaginer ex nihilo ses nouvelles fagons de dire non.

Une tache d'autant plus délicate que le statut de l'enfant a lui-méme radicalement changé.
De simple «étre sans consciencey, le petit d'homme est devenu, grace entre autres a Frangoise
Dolto, une personne digne de respect. Un étre singulier aussi, doté de facultés a développer et
épanouir. «Cela suppose d'inventer une autorité pour un enfant qui est a “égalité d'étre” avec les
adultes, mais pas a la méme place, résume la psychanalyste Claude Halmos (2). Eduquer aujour-
d'hui, c'est mettre une limite en expliquant le pourquoi. L'enfant I'accepte d'autant mieux qu'il en
comprend le sens et 1'utilité.» Une étude américaine publiée ce mois-ci dans la revue Child Deve-
lopment montre d'ailleurs que dés 1'age de 4 ans les enfants savent parfaitement distinguer un
ordre légitime, fondé sur la loi ou la morale - ne pas voler -, de régles plus arbitraires, portant
atteinte a leur personnalité ou leurs gotts. Et qu'ils désobéissent plus facilement aux secondes.
Normal, confirme Claude Halmos, «demander par exemple a un enfant de mettre un imper-
méable lorsqu'il pleut ne peut en aucun cas étre injuste. Exiger qu'il porte un imperméable vert,
couleur qu'il déteste, sous prétexte qu'on la trouve tres jolie, a toutes les chances de 1'étre.»

Rapports de force

Cette nouvelle fagon d'exercer son autorité demande, plus que de la fermeté, un profond
travail de réflexion et de solides convictions personnelles. Il faut étre au clair avec ce qu'on a en-
vie de transmettre a ce futur adulte et citoyen. Et savoir que, malgré tout, on n'échappera pas aux
rapports de force! «Pourquoi vouloir les éviter a tout prix? s'interroge Philippe Jeammet. L'af-
frontement avec un enfant n'est pas destructeur. Au contraire, il est méme structurant.» Reste
que, par crainte de perdre l'affection de leur progéniture, de nombreux parents préférent éviter le
conflit. Et que, eux-mémes fragilisés par un avenir incertain, ils cherchent soutien et réconfort
aupres de leurs enfants.

Probléme : comment, dés lors, s'opposer a des parents si gentils? «Par exemple, les en-
fants marquent leur désarroi par une attitude désinvolte et nonchalante, constate Philippe Jeam-
met. Ils tralnent des pieds, passent a table au dernier moment, ne rangent rien, etc.» Bref, pour
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réussir a prendre leurs distances, les ados n'ont plus d'autre choix que de pratiquer une forme de
résistance passive ou, a l'inverse, de se mettre en danger (vols, drogue...).

La fonction de parents est devenue plus difficile et fatigante qu'avant. Il faut doser ferme-
té et dialogue, tenir la limite colite que colte, jusqu'a la sanction s'il le faut, réfléchir au bien-
fondé de chaque régle... «La maltraitance aujourd'hui, ce n'est pas la fessée mais le manque
d'éducationy, insiste Claude Halmos.

(1) Dernier ouvrage paru : Lettres aux parents d'aujourd’hui, (Bayard).

(2) Auteur de L'Autorité expliquée aux parents (Nil) et Grandir (Fayard).

Le Figaro 29/03/2010

Tema 3. La violence a I'école: un enjeu mondial / Hacuaue B mkoJie
Conep:xkanue

1. Lisez et discutez les textes :

Violences entre éléves, agressions contre les professeurs, saccages ou dégradations
des locaux scolaires, le phénoméne se généralise, non seulement a travers toute I'Europe
mais également a toute la planete a constaté la seconde conférence mondiale sur la violence
scolaire qui s'est tenue au mois de mai 2003 au Canada. Des solutions a ce probléme doi-
vent comprendre des mécanismes de conseil et de médiation et supposent 1'engagement
démocratique de la communauté scolaire dans sa totalité, a déclaré le Conseil de I'Europe.

En Europe, l'actualité revient réguliérement sur la violence a 1'école. Les premicres
¢tudes menées depuis une dizaine d'années, en particulier par 1'Observatoire Européen de la Vio-
lence Scolaire (OEVS), font apparaitre une situation sérieuse auquel aucun type d'établissement
n'échappe.

« On peut penser qu'actuellement certains des faits les plus graves sont bien repéerés et
enregistrés . homicides (rarissimes), agressions physiques contre les enseignants et les person-
nels, incendies volontaires, » note Eric Debarbieux, Directeur de I'OEVS. Par contre la « petite »
violence au quotidien est plus mal connue, les statistiques officielles ne mesurant que la violence
apparente et non la délinquance réelle. Insultes, racisme, agressions, vols, ou racket sont désor-
mais des phénomenes présents, a des degrés divers, dans tous les milieux sociaux et géogra-
phiques.

Une enquéte menée en France en 1995 aupres de plus de 9 000 collégiens a ainsi mis en
évidence la présence d'un sentiment d'insécurité et de méfiance par rapport aux autres, aussi bien
dans les milieux urbains favorisés, qu'en zone rurale ou encore dans les zones urbaines défavori-
sées. La violence a 1'école est affaire de tous ; elle a besoin de la solidarité de tous. Le Conseil de
'Europe, dans le cadre de son projet intégré lancé en 2002 pour apporter des réponses a la vio-
lence quotidienne dans une société démocratique, s'est saisi de la question de la violence a I'école
avec la volonté de définir et promouvoir des politiques globales pour lutter contre ces phéno-
meénes. Dans le cadre de ce travail, du 14 au 18 juillet 2004, une quarantaine de lycéens de divers
pays membres du Conseil de I'Europe, se sont retrouvés a Strasbourg pour rédiger un projet de
Charte pour une école démocratique sans violence.

En octobre 2004, I'Organisation a lancé, avec 'aide du Canton suisse de Geneve, le pre-
mier exercice de vote ¢lectronique dans quatre-vingt deux €coles de 19 pays. Les résultats du ré-
férendum doivent montrer si les écoles européennes sont d'accord ou non avec la Charte qui
couvre un certain nombre de principes tels que le droit a une école stire et sans violence, le droit
a I'égalité de traitement et 1'iddée que les conflits devraient étre réglés de maniére non violente et
constructive.

Si elle est adoptée, la Charte servira de modele pour tous les établissements scolaires
d'Europe afin de créer une école démocratique sans violence.

www.coe.int, aolit 2005

L'impuissance éducative
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Face a la violence des quartiers ghettos, les enseignants se sentent bien seuls.

Elle ne veut pas dramatiser, Genevieve Matton-Taté, directrice de 1'une des deux écoles
¢lémentaires de la rue Curial, a Paris, dans le XIX® arrondissement. Mais elle en a gros sur le
ceeur. L'autre nuit, son collégue est sorti de son appartement de fonction et a tenté de discuter
avec une bande de gamins - des anciens éléves, de 13 a 14 ans - qui venaient de mettre le feu a
une poubelle et a une voiture, devant I'école. En réponse, il a recu des coups : « De quoi tu te
méles ? »

De ce qui le regarde, évidemment. Mais Geneviéve Matton-Taté raconte qu'il est de plus
en plus difficile d'incarner 'autorité dans une école cernée par des tours - « d'ou on envoie des
projectiles sur la cour de récréation » ~ et par des cow-boys en capuche* qui, aux portes du
groupe scolaire, font bloc pour narguer et intimider les enseignants. « On s'ingénie a expliquer
qu'il ne faut pas imiter ces jeunes-la. Mais nos petits les adulent, eux et leurs belles voitures, et
ils sont tout fiers, a 8 ans, de leur rendre des petits "services" qui leur rapportent argent de
poche et gloriole*. Ils révent de devenir a leur tour des caids. Ils ne veulent pas des héros qu'on
leur propose.»

Ces jours-ci, de nombreux établissements scolaires ont été pris pour cible. « Ca donne
envie de pleurer », a déclaré le syndicaliste Gilles Moindrot. Quelques mois plus tot, a Stains, a
Bagnolet, a Villeneuve-la-Garenne et ailleurs, des enseignants avaient cessé le travail, invoquant
leur « droit de retrait » face aux violences collégiennes. Impuissants, les directeurs d'école? «
Non, abandonnés », corrige Genevieve Matton-Taté. Comment lutter seuls contre le poids de la
ghetto'isation, la précarité sociale, la démission adulte, la chute des résultats scolaires ? Trois so-
ciologues, Georges Felouzis, Francoise Liot et Joélle Perroton, ont publié une étude sur L'Apar-
theid scolaire (Seuil) dans laquelle ils démontrent que 40 % des éléves d'origine turque, maghré-
bine ou africaine se retrouvent dans 10 % des colléges. A Saint-Germain-des-Prés comme a
Neuilly-sur-Seine, on stigmatise ces classes moyennes qui « contournent » la carte scolaire*.
Mais on ne se bat guére pour construire des logements sociaux dans les beaux quartiers. « // faut
des gens pour se dévouer, assure Genevieve Matton-Taté. Ecrivez que les enseignants sont la, y
restent et s'occupent des gosses. L'école, c'est le seul endroit oui l'on ose leur dire non. »

Jacqueline Remy, L'Express 10/11/2005

*cow-boys a capuche : expression qui fait référence au style vestimentaire des adoles-
cents de banlieue principalement (ils sont coiffés de la capuche de leur veste de survétement).

*gloriole : petite gloire, gloire de peu d'importance carte scolaire : découpage territorial
qui rattache un quartier a un établissement scolaire

Tema 4. Les enfants difficiles / Tpyaubie neru
Conepxanue

1. Analysez le comportement de ces quatre enfants. Quelles peuvent étre les causes de
leurs problémes? Quelle attitude adopteriez-vous Si vous deviez vous en occuper? Connaissez-
vous des enfants a problémes? Faites part de vos expériences.

« II ne s'arréte jamais. Il me tue. Depuis qu'il est tout petit, je suis sur le qui-vive. » La
mere d'Adrien est épuisée. Sa maitresse, guere plus brillante : « J'en ai eu deux pareils dans ma
classe, cette année. A trois, je m'effondre. » Adrien ne sait pas rester tranquille. Il manipule tout
sans arriver a s'organiser, est incapable de fixer son attention plus de quelques minutes ni d'éta-
blir de véritables liens avec ses petits camarades. Il s'irrite facilement, supporte trés mal la
moindre frustration, explose. Hyperactif, Adrien appartient au bataillon des gosses a problémes,
dont le comportement perturbe parfois gravement I'ambiance d'une famille... et celle d'une classe.

Marine, 7 ans. De I'habillage, le matin, au coucher, elle monopolise I'attention de ses pa-
rents. Pas nerveuse ni excitée, Marine, mais

en opposition permanente. Elle refuse les vétements proposés par sa meére, se tient a table
comme un petit animal, sélectionne les aliments, qu'elle machonne pendant des heures, salit ex-
pres les toilettes, bref, tient ses parents en échec. Ceux-ci protestent, soupirent, finissent par ta-
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per, mais les provocations ne cessent pas pour autant. Elle préfere la sanction a l'indifférence.
Dailleurs, elle a toujours gain de cause, et elle le sait.

Xavier, 5 ans, autre bambin a problémes, dont le pére ne supporte pas « l'air apathique,
mou, toujours dans la lune. Il faut sans arrét le mobiliser, le pousser, le tirer »... Quant a Emilie,
timide, maladroite, renfermée, elle inquicte ses parents par ses bouderies, « qui peuvent durer des
heures », et sa tendance « petit chat solitaire ». Etrangére, indifférente.

Les solutions proposées par le systéme scolaire face au probleme des enfants diffi-
ciles :

* Relevez tous les mots qui caractérisent les enfants en difficulté.

* Faites la liste des différentes solutions (attitudes des éducateurs - création d'orga-
nismes).

* Les solutions actuelles sont-elles satisfaisantes?

L'école, elle, propose plusieurs options. Au début du siécle, elle avait bien cru avoir réso-
lu le probléme : fondée par principe sur le « normal moyen », elle tolére le brillant chahuteur,
mais sourcille devant le cancre, bute sur la forte téte. Et comme, bien souvent, la forte téte fait
1'écolier médiocre, 1'exclure devient une bonne solution. Exit, donc, le perturbateur, envoyé dans
I'un des centres privés créés pour la circonstance et baptisés « établissements pour caractériels ».
La séparation d'avec les familles devient souvent totale. Bon débarras? Pas pour longtemps. Dés
le début des années 50, psychiatres et pédagogues mettent en question le statut du caractériel. «
On avait d'abord attribué I'entiere responsabilité de son comportement a I'enfant, rappelle Roger
Misés, pédopsychiatre a la fondation Vallée, a Gen-tilly. Progressivement, on a pris conscience
de I'importance du milieu familial dans le développement psychomoteur de cet enfant et on a re-
considére le role de I'école, son cadre rigide. »

Et I'on a mis en place des circuits d'accueil et de réadaptation. Au sein de I'école, d'abord,
ou s'ouvrent des classes de perfectionnement et des groupes d'aide psychopédagogique (Gapp)
pour les bambins qui présentent surtout des difficultés d'apprentissage ; et hors de ses murs, ou
les centres médico-psychopédagogiques (CMPP) et les secteurs de psychiatrie infantilo-juvénile
accueillent les enfants souffrant de troubles du caractére. La société ne condamne plus, elle se
mobilise pour aider le petit dissident, devenu non plus caractériel, mais difficile. Du « coup de
main » assuré par des enseignants spécialisés au soutien de toute une €quipe de rééducateurs,
lorsque l'enfant se montre psychologiquement fragile, la gamme des possibilités s'étend progres-
sivement.

Or, la diversit¢ méme de ces structures laisse aujourd’hui plus d'un parent perplexe...
Lorsque la maitresse parle de « montrer le petit au psychologue scolaire », un pere s'affole :

« Je n'ai rien compris a ce qu'on m'a dit. Mon fils va étre étiqueté. Ce sera inscrit sur son
carnet scolaire », dit-il au médecin.

Parents et médecins s'insurgent contre ce qu'ils appellent la « mainmise de 1'école sur la
vie privée des gens » et évoquent la « confusion des rdles ». « En principe, c'est aux parents
d'éduquer, a I'école d'enseigner, au médecin de soigner », proteste un pere.

Gosses a problemes, L'Express, 2 septembre 1988.

Tema 5. A travers la littérature... Le Petit Prince / Bocniuranue yepes Jiuteparypy
... MajleHbKHH IPUHL
Conep:xkanue

1. Lisez et discutez les textes :

Le Petit Prince est un récit d'Antoine de Saint-Exupéry (1900-1944) qui s'adresse non
seulement aux enfants mais aussi aux adultes qui sont restés vulnérables, attentifs et un peu soli-
taires.

Le Petit Prince vientd'une planéte minuscule dont il ramone chaque jour les trois volcans.
Il y possede une rosé qui est I'objet de tout son amour et de tous ses tourments, car c'est une rosé
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tiereetqui se croit unique au monde. Le Petit Prince décide alors de parcourir le monde, visite six
planétes, plus étranges les unes que les autres et arrive finalement sur la Terre. La, il découvre un
jardin de cinq mille rosés... Cette découverte l'attriste : d'autres possédent donc ce qu'il croyait
étre seul a posséder.

Un renard apparait. Il souhaite se laisser apprivoiser par le Petit Prince.

Le Petit Prince apprivoise le renard mais bientot il doit partir. Le renard lui demande
alors d'aller voir les cing mille rosés du jardin et promet de lui révéler ensuite un secret.

- Va revoir les rosés. Tu comprendras que la tienne est unique au monde. Tu reviendras
me dire adieu et je te ferai cadeau d'un secret.

Le Petit Prince s'en fut revoir les rosés.

« Vous n'étes pas du tout semblables a ma rosé, vous n'étes rien encore, leur dit-il.
Personne ne vous a apprivoisées et vous n'avez apprivoisé personne. Vous étes comme était mon
renard... Mais j'en ai fait mon ami et il est maintenant unique au monde. »

Et les rosés étaient bien génées.

« Vous étes belles, mais vous é&tes vides, leur fit-il encore. On ne peut pas mourir
pour vous. Bien siir, ma rosé a moi, un passant ordinaire croirait qu'elle vous ressemblé. Mais a
elle seule elle est plus importante que vous toutes puisque c'est elle que j'ai arrosée... Puisque
c'est elle que j'ai écoutée se plaindre, ou se vanter, ou méme quelquefois se taire. Puisque c'est
ma ros€. »

Et il revint vers le renard.

- Adieu, dit-il.

- Adieu, dit le renard. Voici mon secret. Il est trés simple : on ne voit bien qu'avec le
cceur. L'essentiel est invisible pour les yeux.

- L'essentiel est invisible pour les yeux, répéta le Petit Prince afin de se souvenir.

- C'est le temps que tu as perdu pour ta rosé qui fait ta rosé importante.

- C'est le temps que j'ai perdu pour ma rosé... fit le Petit Prince afin de se souvenir.

- Les hommes ont oublié cette vérité, dit le renard. Mais tu ne dois pas I'oublier.

Tu deviens responsable pour toujours de ce que tu as apprivoisé. Tu es responsable de ta
rosé...

- Je suis responsable de ma rosé... répéta le Petit Prince afin de se souvenir.

Le Petit Prince. © Gallimard 1943.

2. Quels sont tes sens du mot apprivoiser? Que représente la rose du Petit Prince?

Expliquez : « On ne voit bien qu'avec le cceur. L'essentiel est invisible pour les yeux. Tu
es responsable de ta rose. »

3. Le secret du renard est une chose toute simple. Connaissez-vous d'autres vérités
simples que l'on devrait redécouvrir?

4. Films (npocmomp u oocyscoenue punoma)

« LES CHORISTES »

film de Christophe Barratier

Ne Le synopsis Lixique 4 comprendre Lexique a employer
1. | Fond-de-I’étang, c’est au sujet de votre mere * retour en arriére par
1949 le pion I’intermédiaire du journal

» une histoire dans 1’histoire
» séquences elliptiques

2. | Le nouveau les années d’échec * austérité du lieu
surveillant un internat de rééducation « couleurs sombres
remplir des fonctions « comparaison possible avec une
les travaux d’intérét général prison
un piege (morceau de caout- * «crane d’oeuf, crane d’obus »
chouc) * action-réaction
un rassemblement * punition collective: récréation

un lache attentat supprimée, visites interdites
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un cachot
une délation - JoHOC
3. | La téte d’ange louper le car « donner le nom du coupable
se méfier de qn + «téte d’ange diable au corps »
10 points de suture « le personnage principale
une blague
un garde-malade
4. | Premiére journée | Se jeter du haut du toit * Se venger en caricaturant gn
tenter une expérience » emporter I’adhésion des enfants
accorder qch aqn: * «ironie dramatique » (le pere
- lever la punition collective Maxence - Le Quérrec »
- laisser punir le coupable
- autoriser a garder son nom
5. | Ne jamais dire c’est pas du Morse ? * intensité dramatique soulignée
jamais une chorale par la musique
dans les waters ? « allusion a des actes pédophiles,
chanter comme une gamelle qui exist(ai)ent en milieu scolaire
jurer d’enterrer a jamais » ¢élément déclencheur : il 'y a tou-
les notes de musique jours qch a tenter
6. | Action-réaction un cancre * nuque des personnages, qui nous
prendre des notes permettent de voir les enfants en
bouffer second plan, touten suivant la con-
le parloir versation des profs
une rage de dent * action / réaction
* les personnages féminins
7. | Lachorale un pupitre » début de I’expérience
le soutien de la hiérarchie  Rachin représente « le grand
s’acharner contre méchant de comédie »
8. | Cava barder la maison de redressement
tendence a la cruauté, a la des-
truction, a la mythomanie
affirmer son autorité
une insulte
manquer a I’appel de 15h
9. | Lamagie du chant | faire gaffe  impressionner les petits
apprivoiser gn » Morhange ne parle pas
beaucoup
* 1’éducation musicale
 impression que les semaines
passent
+ émotion contenue de Morhange
face a sa mere
* Clément Mathieu < Violette
Morhange
10. | Inspiration composer pour gn * le quotidien de I’internat
étre gagné par (le changement) | ¢ succession de scénes enchainées
* photo de classe qui a inspiré
I’affiche
11. | L’affaire Mondain | la cohésion » description du cachot

la « résistance clandestine »
entamer le moral fragile
étre dissimulé a qn

 la chorale est interdite
 chabert
» mondain : signification du der-
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nier sourire
12. | Un avenir pour personne n’est indispensable « expliquation du geste de
Morhange engueuler gn morhange
embéter * le personnage de rachin
mettre de ces corvées sur le dos | « déception de clément mathieu
- cTath 00y30H
13. | Une voix unique un cas a part * un acte pédagogique
une escapade » la comtesse : la beauté et la frai-
cheur dans ce monde de brutes
» les enfants restent les enfants
14. | « Saint Mathieu » | la planque - Taiinuk 2 visages opposés : C. Mathieu
le dortoir se sacrifie pour faire réussir les
«la légion d’honneur » autres, Rachin veut faire payer son
un avancement ¢chec a tout le monde
étre renvoyé * un musicien raté
un tocard - Gectosioub
forcer la consigne — HapymuThb
IpuKas
une bouffée de joie
15. | Voyage en enfance « fin ouverte

 fin id¢€aliste
 ¢lever des ames des spectateurs

Les personnages :

Clément Mathieu
Pépinot

Rachin

Boniface
Maxence
Mouton

M. Régent

Le Querrec
Chabert

Pierre Morhange
M. Langois
Corbin

Violette Morhange
Pascal Mondain

Buowi oesmenvrocmu.
[IpencraBuTh Ha 0OCYXICHHUE JOKIAT HA TeMy «[lopTpeT COBpEeMEHHOTO YUUTEIIS».
OO6cyxeHre 1 3alIuTa JOKJIaI0B.

CHHTE3 0Che U IPOCMOTPEHHOTO (hHTbMa.

PA3EJI 2 Solitude / IIpo6Jiema oguHoYecTBA

Tema 1. La solitude dans notre société / OauHouecTBO B 001IECTBE

Conepxanue

1. Lisez et discutez les textes :
Le débat s’est construit sur la mise en évidence du paradoxe contenu dans le sujet lui-
méme. En effet il est paradoxal de se sentir seul, parfois abandonné, alors que nous vivons dans
une société trépidante ou les moyens de communication se sont développés a outrance. Cette so-
ciété foisonnante d’activités et d’agitation génére un réseau de relations humaines souvent super-
ficielles. Sont aussi paradoxaux des lieux de vie collective (maisons de retraite, prisons, hopitaux
psychiatriques...) qui devraient rompre 1’isolement et qui au contraire donnent 1’impression de
I’accentuer , et méme de « ghettoiser » leurs occupants qui se replient souvent sur eux-mémes.

Pour un grand nombre de participants, I’évolution de la société a accru ce phénomeéne de
solitude (7 millions de personnes vivent seules aujourd’hui en France). Les causes sont multiples
: mobilité professionnelle, familles éclatées, concentration de la population dans 1’anonymat des
grands ensembles ou des grandes villes...La peur des autres s’est installée, on n’ose plus aller
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sonner chez des inconnus. Les personnes agées ne sont plus respectées comme dans les sociétés
patriarcales et certaines finissent leur vie dans une solitude absolue directement causée par une
absence de solidarité ( des personnes agées ont pu étre retrouvées chez elles plusieurs mois aprés
leur déces).

Le fait de vivre dans une société ou la compétition est devenue la régle entraine une mon-
tée de I’individualisme. Dans ce contexte il est difficile d’avouer ses problémes ou ses manques.
I1 faut toujours donner I’impression d’étre un « gagneur » au risque de s’exclure de vraies rela-
tions fraternelles. Inversement les situations de crise conduisent a des élans éphémeres de solida-
rité (I’exemple des femmes de Moulinex a été avancé). Le milieu professionnel en général ne
permet pas 1’éclosion de liens authentiques : souvent les personnes se cotoient toute la journée en
ignorant qui sont véritablement leurs collégues. Cependant la solitude choisie est respectable et il
est difficile de forcer les affinités.

D’autres causes plus psychologiques ont été proposées : on peut étre seul par peur de
I’engagement, par peur de la prise de risque, par facilité ( il est plus confortable de rester chez soi
devant sa télévision que d’aller vers I’autre). La solitude peut aussi avoir des effets bénéfiques
quand elle est choisie. Elle permet de s‘arracher du groupe, de prendre des distances et de cons-
truire une pensée autonome, libérée du poids des stéréotypes. Ce mode de construction permet a
contrario de se sentir plus a I’aise pour accueillir des relations humaines authentiques. La soli-
tude, inhérente a I’expérience humaine, est peut-&tre un passage nécessaire a I’éclosion d’une vie
spirituelle. A certains moments de la vie on prend conscience de cette condition : on sera tou-
jours seul face a la maladie ou la mort. Toutefois 1’entourage peut jouer un réle important dans
I’accompagnement. La solitude provient aussi d’un déficit de communication : il est plus facile
de se confier a des tiers voire a des professionnels (psy, prétres, médecins...) qu’a ses proches.
Chacun gére sa communication envers autrui suivant son éducation ou des dispositions plus ou
moins innées.

Face a tous ces problémes il est utile d’aller vers les autres, de retrouver un esprit de soli-
darité, de redécouvrir la richesse de 1’autre. Pour ce faire il serait important de créer des lieux des
rencontres, de motiver les personnes les plus repliées en leur proposant de s’investir dans des
projets valorisants et porteurs de sens. Chacun devrait s’engager activement a la mesure de ses
possibilités.

La solitude

La solitude fait partie de la nature humaine. Mais, dans notre société aliénante, la solitude
des individus s'en trouve décuplée. A 1'ére de la communication, jamais la solitude des individus
n'a été aussi grande.

Tema 2. L’isolement des étres / U3oasiuus Jaroaei
Conepxanue

1. Lisez et discutez les textes :

Lorsqu'on parle de solitude, c'est plutdt d'isolement dont il s'agit.

La solitude est inhérente a la condition humaine. Une part de notre étre restera toujours
inexprimable, incommunicable. Qu'il faut, du reste, assumer. Alors que l'isolement — méme si je
continue d'employer, comme tout le monde, le mot solitude dans le méme sens - est 1'état d'une
personne qui cesse d'étre reliée a ses semblables, ou qui a le sentiment de ne pas 1'étre - ce qui
revient au méme.

Tout commence avec la naissance. Le stress, I'angoisse... Aujourd'hui, la solitude.

Avant de naitre, 1'étre est pris en charge. Il est rattaché¢ a un organisme qui le contient.
Naitre, c'est se séparer de la mere : I'étre éprouve alors dans son inconscient un sentiment de re-
jet. La blessure de la naissance se referme mal. Plus tard, au moment du sevrage, il y aura une
nouvelle séparation d'avec la mére, qui rouvrira la blessure de la naissance. Puis, ce sera le départ
pour la maternelle... Et toutes les séparations de la vie. Avec, chaque fois, plus ou moins, le
méme sentiment de rejet qu'on éprouve. Il ne suffit pas sans doute de savoir que tout commence
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avec la naissance, mais je suppose que d'en prendre conscience aide a accepter la difficulté d'étre
et de vivre.

Les causes

L'homme est un animal social. Son besoin de communiquer est fondamental. Nécessaire a
son équilibre. Dans notre société, les troubles psychosomatiques, mentaux ou nerveux, causés
par l'isolement, sont de plus en plus nombreux.

"... le raz de marée d'information électronique, instantanée et planétaire, isole les indivi-
dus."

Or, cette absence de communication se rencontre a une époque ot nous assistons a une
multiplication pour ainsi dire infinie des techniques et des sciences de la communication. La
simple communication interpersonnelle n'y trouve pas son compte. McCLUHAN dit qu'en aggra-
vant la promiscuité des individus, I'environnement que constitue l'information instantanée aug-
mente leur solitude et leur désespoir... -"...promiscuité, dit-il, n'est pas communauté."

Nous sommes dans une situation qui peut sembler paradoxale : d'une part, ce qu'on ap-
pelle la présence collective envahit l'espace intérieur de 1l'individu : son territoire est de plus en
plus restreint, dans les lieux publics, il est cerné par les autres, en méme temps que de plus en
plus submergé par les images et les sons; et, d'autre part, il souffre de I'absence de communauté.

Le genre d'isolement dont souffre l'individu dans notre civilisation urbaine paraot, du
point de vue historique, sans précédent : marcher dans la foule pendant des heures sans rencon-
trer un seul visage connu, rentrer chez soi sans étre accueilli par personne, passer seul une soirée
aprés l'autre; sans jamais personne ou presque avec qui communiquer - tout cela est nouveau.
Pour extréme qu'elle puisse paraitre, cette description s'applique a l'existence de centaines de
milliers de personnes dans nos villes.

Notre société est trés mobile : les individus vont d'un travail a l'autre, d'un quartier a un
autre d'une ville a une autre. Ce qui favorise 1'isolement. Curieux paradoxe : ce sentiment d'iso-
lement germe et grandit le mieux en pleine société de masse; et, a cause d'elle, précisément, qui
donne a l'individu le sentiment d'étre perdu, noy¢ dans la foule anonyme... En pleine société de
masse, l'individu connait la difficulté, voire l'impossibilit¢ de nouer des relations interperson-
nelles.

Autrefois

La société reposait autrefois sur des communautés de base : d'origine, d'habitat, de travail,
de loisir, etc. L'individu se trouvait naturellement intégré dans ces communautés - ce qui lui
permettait de s'exprimer et de s'épanouir.

La famille, en particulier, jouait un role important comme lieu des échanges interperson-
nels. Je pense a la grande famille qui regroupait les collatéraux : oncles, tantes, neveux, cousins.
Elle a été progressivement réduite a la famille nucléaire : le couple et quelques enfants, et on as-
siste méme aujourd'hui a son éclatement.

L'individu devient l'unité de survie. Facteur d'isolement.

Il existait aussi les lieux de rencontre tels que, par exemple, le perron de 1'église... Je
pense a la sortie de la grand-messe, le dimanche a la campagne, alors que pratiquement tout le
monde se retrouvait. Il y avait aussi la place du marché qui était une occasion de rencontre. Au
Mexique, on trouve encore ce petit parc au centre des villes, le "zocalo" souvent entouré de cafés
terrasses, lieu d'interaction, ou s'amorcent les idylles amoureuses, sous le regard discret des an-
ciens.

La croissance démesurée de la ville a entrainé la destruction de 1'espace sociologique, par
la réduction, puis l'effacement des communautés de base - ce que certains s'emploient aujour-
d'hui a reconstituer. Il y avait aussi des fétes qui étaient I'occasion de véritables manifestations
collectives et d'échanges interpersonnels; alors que les fétes sont plutot aujourd'hui I'occasion des
fins de semaine prolongées pendant lesquelles on tend a se replier sur soi. Il n'y a plus 1'éclate-
ment sur l'extérieur dont les fétes étaient 1'occasion.
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La nostalgie en soi n'apporte rien. Mais elle peut permettre de découvrir certaines régles
pour une vie plus harmonieuse. A une époque ou nous devons entreprendre de remettre le monde
a 'endroit.

Tema 3. La solitude personnelle / Jluunoe onuHOYecTBO
Conep:xkanue

Lisez les affirmations et argumentez votre point de vue sur ce sujet :

e La solitude dans son étymologie est : "'état d'un lieu désert".

e La solitude est présente dans notre société contemporaine malgré tous les moyens de
communication dont nous pouvons disposer, surtout dans les grandes villes.

e Les formes d'habitat ne permettent plus le rassemblement des individus comme dans la
Grece antique avec l'agora. Les centres commerciaux a la périphérie des villes sont des lieux de
passage.

e La gestion du temps devient primordiale et les personnes ne prennent plus le temps de
la discussion gratuite.

e L'architecture, la famille, les transports, la communication, les mass médias, ... tout un
ensemble qui au lieu de susciter la rencontre, rend I'nomme plus seul.

e La solitude peut prendre différentes formes. Elle peut étre un isolement. C'est le cas, par
exemple, pour les immigrants ou les nouveaux venus, qui ont du mal a intégrer un groupe.

e Dans les cas extrémes, la folie est une forme de solitude.

¢ La souffrance apparait comme une forme de solitude. On partage la joie, le bonheur, ra-
rement une souffrance méme si on a de la compassion pour quelqu'un.

¢ Un individu orgueilleux ou prétentieux se met aussi a I'écart de la communauté qui I'en-
toure.

e Les gouvernants, ou plus généralement, les hommes qui font des choix importants sont
souvent seuls a les prendre.

e La solitude est une maniére de prendre conscience de soi et donc du rapport aux autres.

¢ C'est un moyen de découvrir son moi profond, son intériorité, son unicité.

e Mais sommes-nous vraiment uniques ?

e Avoir une vie monastique, c'est surtout se rapprocher de 1'unicité de Dieu.

¢ La solitude, par les formes qu'elle peut prendre, par les problématiques qu'elle suscite,
est au ceeur d'une pensée philosophique contemporaine.

Tema 4. La solitude des seniors / M30aauus MOKUAIBIX JIOAEH
Conepxanue

Lisez et discutez le texte :

Séniors, sortir de la solitude

Retraité et célibataire, vos enfants ont grandi et meénent leur vie de couple loin de vous.
Vous vous retrouvez donc seul a vous s’ennuyer quotidiennement. Pour mettre fin a cette soli-
tude, pourquoi ne pas prendre les choses en main. Voici les conseils a suivre pour sortir de la so-
litude.

La solitude est un bien vilain mal dont souffrent beaucoup de personnes surtout les se-
niors. Quand on est a la retraite, qu’on n’a pas d’amis, que les enfants viennent rarement a la
maison, il est difficile de se sentir heureux. L’on est rongé par la solitude. Cela ne s’arrange sur-
tout pas avec les sociétés qui pronent de plus en plus I’individualisme et 1’égoisme. Ce qui peut
affecter notre épanouissement et méme notre santé. Or pourtant, ¢’est le moment de profiter de la
vie apres avoir connu de nombreuses années de stress au travail. Si vous €tes une personne agée
et que vous vivez cette situation, il serait treés intéressant de chercher a sortir rapidement de la
solitude.
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Conseils pour sortir de la solitude

La pratique d’une activité sportive peut étre un excellent moyen pour sortir de la solitude.
Les sports collectifs a caractére sociable ne manquent pas. Vous pouvez par exemple jouer au
football, au basketball, au tennis, au golf, etc. L essentiel est que vous rencontrez des gens et que
vous soyez en pleine forme. Cela vous permettra de vous sentir bien dans votre téte et dans votre
peau.

L’intégration d’une association peut étre une belle occasion pour ne pas se sentir seul.
Cela vous permettra de vous occuper. Par exemple, vous pouvez intégrer une association d’aide
aux handicapés ou aux démunis en tant que bénévole. L’avantage de I’intégration d’une associa-
tion est que non seulement vous allez rencontrer des gens, mais aussi vous faire des amis. Les
clubs ou les centres culturels peuvent permettre aux seniors de se divertir.

Pour vaincre la solitude, il faut toujours étre en contact avec sa famille. Si vous avez des
enfants, il faut les appeler réguliérement ou les inviter a passer un Week end avec vous et avec
leurs enfants s’ils en ont. Vous pourrez par exemple organiser des activités avec eux. Les
voyages ou les s¢jours a I’étranger peuvent étre 1’occasion de rompre avec la solitude. Vous
pouvez méme devenir un globe-trotter et parcourir le monde entier a la rencontre de personnes
d’autres races et a la découverte d’autres cultures.

S’inscrire dans une université du troisieme age peut étre bénéfique pour les seniors qui
souhaitent apprendre un centre d’intérét. Mais, il y a des frais d’inscription a payer. Vous pouvez
par exemple prendre des cours de géographique, de relations internationales ou méme de psycho-
logique. Internet est un puissant outil qui peut vous permettre de vaincre la solitude. Les réseaux
sociaux comme Facebook, Myspace, Viadeo... peuvent vous permettre de vous faire des amis
virtuels. Vous pouvez également participer a des débats sur des forums pour vous occuper.

Le temps est révolu ou les seniors passaient la plupart de leur temps a la télévision ou
dans la chambre. Désormais, il existe plusieurs moyens pour un senior pour sortir de la solitude.

Tema 5. A travers le cinéma / CkBo3b Npu3My KHHO
Conepxanue

IIpocmomp u oocyscoenue gpunvma Le hérisson Film de Mona Achache
1 DECOUVRIR LE FILM PAR L’AFFICHE
a. Qui est-ce ? Quelles sont les caractéristiques de cet animal ?

b. Qu’est-ce que c’est ? A quoi associez-vous ce lieu ?

. Décrivez I’'image. Quelle est I’expression de la femme ? D’apres vous, qu’est-ce qu’elle
aime dans la vie ?

d. Décrivez I’image. Que fait la petite fille ? D’aprés vous, qu’est-ce qu’elle aime dans la vie

Quel est le lien possible entre ces deux personnages ?

e. Imaginez. Apres avoir vu ’affiche complete du film, pouvez-vous deviner 1’identité de
chaque personnage ? Quel personnage manque sur ’affiche ? Comment I’imaginez-vous ?

f. Est-ce que cette affiche vous donne envie d’aller voir le film ?

2 COMPARER LA COUVERTURE DU LIVRE ET L’AFFICHE DU FILM. Compléter le
tableau.

Le livre Le film

Titre

Nom de ’auteur

Ilustration

Autres caractéristiques
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3 LA BANDE ANNONCE DU FILM «LE HERISSON». Visionner la bande-annonce.
Compléter les informations.

1°" personnage 2° personnage 3° personnage

Son prénom

Son age

Situation familiale

Sa profession

Autres informations

Quelle relation entretiennent les deux femmes ?

Quelle relation entretiennent la femme et I’homme ?

Que veut faire la petite fille quand elle sera grande ? A votre avis, pourquoi ?

4 APRES LE FILM. RECONSTITUER L’HISTOIRE DU FILM
Les moments importants du film. Décrivez ces images ; pourquoi ces moments sont-ils im-
portants pour I’histoire ? Dans quel ordre ces images apparaissent-elles dans le film ?

1 2 3 4 5 6

5 ETUDIER LES PERSONNAGES DU FILM
La famille JOSSE. Retrouvez le portrait correspondant a chaque personnage. Que pensez-vous
de ces portraits faits par Paloma ? Etes-vous d’accord ?

6 LE JEU DES OPPOSITIONS. TROUVEZ LES PAIRES D’ADJECTIFS.

riche fermé jeune bourgeois bon domestique
inculte en haut Orient vieux sauvage initial
Occident cultivé caché ouvert élégant sociable
visible populaire en bas pauvre heureux beau
nouveau lourd petit malheureux laid vieux / ancien
final vulgaire raffiné grand solitaire mauvais

A qui et a quoi correspondent ces oppositions dans le film ?
7 LA SYMBOLIQUE DES OBJETS DANS LE FILM

Identifiez les objets. Replacez-les dans leur contexte. Analysez leur contenu symbolique et leur
fonction dans I’histoire en répondant aux questions. Exercice a faire en tandem.

8 ANALYSE DES PHRASES ET DES PASSAGES
« Depuis longtemps je sais que la destination finale, ... c’est le bocal a poisson : un monde ou les

adultes se cognent comme des mouches a la méme vitre. Mais ce qui est certain, c’est que dans
le bocal ... je n’irais pas ! »

« Toutes les familles heureuses se ressemblent mais les familles malheureuses le sont chacune a
leur fagon ».
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«Madame Michel, elle me fait penser a un petit hérisson, a I’intérieur elle est bardée de piquants,
une vraie forteresse, mais moi, j’ai I'impression qu’a I'intérieur elle est aussi raffinée que cette
petite béte faussement indolente, farouchement solitaire et terriblement élégante ».

« Le jeu de Go n’est pas équivalent des échecs. Aux échecs il faut tuer pour gagner alors qu’un
des plus beux aspects de jeu de Go, c’est que pour gagner il faut vivre mais aussi laisser vivre
son adversaire. La mort et la vie ne sont que la conséquence d’une construction bien ou mal ba-
tie. Et ce qui compte c’est de bien construire ».

9 L’ANALYSE DE SEQUENCE

Consignes :

La séquence a analyser montre les derni¢res heures de Renée Michel. Aprés avoir diné avec M.
Ozu, elle retourne dans son cabinet de lecture et se plonge dans « Anna Karénine ». Puis, le ma-
tin, elle va sortir les poubelles comme elle le fait chaque jour. Lorsqu’elle apercoit le S.D.F.
Jean-Pierre qui danse au milieu de la chaussée, elle veut le protéger, mais elle se fait renverser
par la camionnette du pressing. Sur le point de mourir, elle voit les badauds qui s’attroupent au-
tour d’elle, elle voit aussi M. Ozu : elle aura connu ces quelques moments de bonheur et aura
partagé avec lui des moments trés intenses.

CHAPITRE LEXIQUE

Bande-annonce grasouillette — un peu gras

l'archétype de la consierge

la destination

démasquer — griller

bardé¢ de piquants — recouvert de qch qui protége
farouchement

la démarche

1 «Je m’appelle Palo- | se cogner comme des mouches a la vitre

ma... » les anxiolytiques — se dit d’une substance destinée a combattre
i I’anxiéteé
2 Madame Michel s’obstiner a — persister

une caverne d’Ali Baba

obsédé — qui a une idée-fixe
déduire — tirer comme conséquence
remaniement — modification de la composition

3 « Abstiens-toi ! »

— ; émissionnaire — qui ne fai f: 3 r nsabilité
4 « Je suis démasquée » démissionnaire — qui ne fait pas face a ses responsabilités

un jeu de Go
s’abstenir — ne pas agir
5 Mon nouveau voisin comprimeé
le pressing
se déclancher — provoquer subitement
6 « N’importe quoi » insensé€ — contraire a la raison, extravagant
démuni — sans ressources
lucide
7 Hubert Josse concurencer les religions

des dommages collatéraux
inconcevable — qu’on ne peut admettre

8 « Elle adore se cacher » marché conclus

abject — qui suscite le mépris, la répulsion
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en émissaire
un matou

9 La bonne cachette

10 Quelques présents

11 Douce insomnie

contrarier — mécontenter

vilain — méprisable, laid

revéche — rude, d’un bord difficile

avoir une haleine de mamouth

gazouiller — faire entendre un petit bruit doux et agréable
perdre les pédales — perdre le fil de son discours / ses moyens

DEVOIR

10 L’ADAPTATION DU ROMAN DE MURIEL BARBERY
Cet extrait du roman (ci-dessous) correspond a la séquence 7 du film (environ de 21 mn 40 sec a

23 mn 04 sec)
— Regarder une premicre fois cette séquence.

— Repérer dans cette s€quence : I’action principale, la caractérisation des personnages, le point de
vue adopté. Remarquer si des plans sont originaux (une prise de vue particuliére, par exemple).
— Puis lire I’extrait du roman (voir I’aide de vocabulaire et travaillez avec un dictionnaire uni-

lingue).

— Relever les ¢éléments que vous retrouvez dans la scéne du film.

— Quel est le point de vue dans le roman ? Est-il différent dans le film ?

— Que penser du style ? A-t-il un rapport avec le personnage de Mme Michel ?

— Pourquoi « pallier a ¢a » est-il en italique dans le texte et pourquoi son emploi par Mme Rosen

fait-il réagir Mme Michel et M. Ozu ?

— Que pensez-vous de cette adaptation ? Discussion.

EXTRAIT DU ROMAN (L ‘élégance du hérisson, de Muriel Barbéry, Gallimard, pp.161 a 164)

Ce matin, Jacinthe Rosen m’a présenté le
nouveau propriétaire de ’appartement des Ar-
thens.

I1 s’appelle Kakuro Quelque Chose. Je n’ai
pas bien entendu parce que Madame Rosen
parle toujours comme si elle avait une blatte
dans la bouche et que la grille de I’ascenseur
s’est ouverte a cet instant précis pour laisser le
passage a M. Pailliéres pere, tout de morgue
habillé. Il nous a saluées brievement et s’est
¢loigné de son pas saccadé d’industriel pressé.

Le nouveau est un monsieur d’une soixan-
taine d’années fort présentable et fort japonais.
Il est plutot petit, mince, le visage ridé mais
trés net. Toute sa personne respire la bienveil-
lance mais je sens aussi de la décision, de la
gaieté et une belle volonté.

Pour I’heure, il endure sans sourciller le ca-
quetage pithiatique de Jacinthe Rosen. On di-
rait une poule devant une montagne de grain.

— Bonjour madame, ont été ses premiers et
seuls mots, dans un frangais sans accent.

J’ai endossé mon habit de concierge semi-
débile. Il s’agit 1a d’un nouveau résident que la
force de I’habitude ne contraint pas encore a la
certitude de mon ineptie et avec lequel je dois

Pourquoi faut-il toujours que la comédie se
mue en tragédie? Certes, 1l m’arrive a moi aus-
si d’user de la faute, bien que ce soit comme
d’une arme.

[...] Et pourtant, voici la tragédie : j’ai sur-
sauté¢ au «pallier a ¢a» au moment méme ou
monsieur Quelque Chose sursautait aussi, tan-
dis que nos regards se croisaient. Depuis cette
infinitésimale portion de temps ou, j’en suis
certaine, nous avons €té fréres de langue dans
la souffrance conjointe qui nous transpergait et,
faisant tressaillir notre corps, rendait visible
notre désarroi, M. Quelque Chose me regarde
avec un ceil tout différent.

Un ceil a Iaffat.

Et voila qu’il me parle.

— Connaissiez-vous les Arthens? On m’a dit
que c’était une famille bien extraordinaire, me
dit-il.

— Non, réponds-je sur mes gardes, je ne les
connaissais pas spécialement, c’était une fa-
mille comme les autres ici.

— Oui, une famille heureuse, dit Mme Ro-
sen, qui s’impatiente visiblement.

— Vous savez toutes les familles heureuses
se ressemblent, je marmonne pour me débar-




faire des efforts pédagogiques spéciaux. Je me
borne donc a des oui, oui, oui asthéniques en
réponse aux salves hystériques de Jacinthe Ro-
sen.

— Vous montrez a monsieur Quelque Chose
(Chou?) les communs.

— Pouvez-vous expliquer a monsieur
Quelque Chose (Pschou?) la distribution du
courrier ?

— Des décorateurs vont venir vendredi.
Pourriez-vous les guetter pour M. Quelque
Chose (Opchou?) entre dix heures et dix
heures et demie ?

Etc.

M. Quelgue Chose ne montre aucune impa-
tience et attend poliment en me regardant avec
un gentil sourire. Je considére que tout se passe
trés bien.

Il n’est que d’attendre que Mme Rosen se
lasse et je pourrai réintégrer mon antre.

Et puis voila.

— Le paillasson qui était devant la porte des
Arthens n’a pas été nettoyé. Pouvez-vous pal-
lier a ¢a? Me demande la poule.

Buowt oesmenvrnocmu:
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rasser de I’affaire, il n’y a rien a en dire.

— Mais les familles malheureuses le sont
chacune a leur fagon, me dit-il en me regardant
d’un air bizarre et, tout d’un coup quoique de
nouveau, je tressaille.

Oui, je vous le jure. Je tressaille — mais
comme a mon insu. Cela m’a échappé, c’était
plus fort que moi, j’ai été¢ débordée.

Un malheur ne venant jamais seul, Léon
choisit cet instant précis pour filer entre nos
jambes, en effleurant amicalement au passage
celles de M. Quelque Chose.

— J’ai deux chats, me dit-il. Puis-je savoir
comment s’appelle le votre ?

— Léon, répond pour moi Jacinthe Rosen
qui, brisant 1a, glisse son bras sous le sien et,
m’ayant remerciée sans me regarder, entre-
prend de le guider vers 1’ascenseur. Avec une
infinie délicatesse, il pose la main sur son
avant-bras et I’immobilise en douceur.

— Merci madame, me dit-il, et il se laisse
emporter par sa possessive volaille.

Hpe,[[CTaBI/ITI) Ha O6CY)KZLCHI/Ie AOKJIax Ha TEMY «OI[I/IHOHCCTBO B COBpPCMCHHOM 0611.[6-

CTBE».
OO6cyxeHre U 3almuTa JOKIaI0B.

CuHTe3 10Che U MPOCMOTPEHHOTO (hUIbMa.

PA3IEJI 3 Stéréotypes / CrepeoTunbi

Tema 1. La comédie comme genre cinématographique / Kunemarorpaguueckuii
KaHP — KOMEaUusA
Conepxanue

1. Lisez et discutez le tetxte :

Les films qualifiés de comédies sont aussi variés que le sont les interpretes et les ci-

néastes qui les créent. Certains réalisateurs s’attachent a mettre en avant la drdlerie d’un acteur,
au travers de séries telles que Les Gendarmes de Saint-Tropez, essentiellement fondés sur le jeu
de Louis De Funés. D’autres metteurs en scéne font de la satire 1’élément central de leurs films,
comme c’est le cas avec La Vie est un Long Fleuve Tranquille et Le Bonheur est dans le Pré
d’Etienne Chatiliez ou encore Les Bronzés et Les Bronzés font du Ski, réalisés par Patrice Le-
conte. Pedro Almodovar lui aussi joue sur le registre satirique, bien que le ton de ses mises en
scene soit délibérément plus acide.

Car la comédie peut, sans rien perdre de sa drdlerie, englober des styles trés divers. Elle
sait exploiter la violence sur un mode humoristique comme le montre Pulp Fiction de Quentin
Tarantino ou Fargo des Fréres Coen ; dans Les Tontons Flingueurs d’Audiard, elle se fait vir-
tuose du langage par la saveur des dialogues ; avec Mike Newell et son film Quatre Mariages et
un Enterrement, elle se veut sentimentale et colorée d’une inimitable distinction britannique ;
dans Jambon, Jambon de Bigas Luna, elle flirte avec un joyeux érotisme a I’italienne ; ou elle
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peut encore jouer la carte d’un élégant marivaudage comme le prouve Benjamin de Michel De-
ville.

Prisée par le public du monde entier, la comédie se nourrit de son époque et tente de la re-
fléter de maniére humoristique, ironique ou plus corrosive. Son extréme variété ainsi que son ab-
sence de cadre clairement définis font d’elle un moyen d’expression trop vaste pour étre a pro-
prement parler un genre cinématographique comme le sont le burlesque, le policier ou le wes-
tern. Cependant elle a pu, au cours des différentes périodes de I’histoire du septieéme art, voir
¢éclore divers mouvements dont les réalisateurs ont travaillé les ressorts de la comédie selon dif-
férentes directions, ce qui donna naissance a la comédie américaine, anglaise et italienne.

C’est a I’aube des années 1930 que plusieurs réalisateurs hollywoodiens, conscients du
bouleversement qu’allait créer le cinéma parlant, ambitionnent de renouveler la forme cinémato-
graphique, en recentrant 1’intérét des films non seulement sur I’interprétation des acteurs mais
plus encore sur la saveur des dialogues. Sans s’¢loigner de 1’objectif initial qui reste le divertis-
sement, ces nouveaux cinéastes prennent leur distance avec le burlesque de 1’dge muet afin de
méler a la fantaisie la finesse et la lucidité du regard. Ces films pleins de 1égéreté et de candeur
raviront les spectateurs américains qui, ainsi, oublient quelques instants le marasme de la grande
dépression.

Frank Capra et son chef-d’ceuvre New York-Miami, gorgé de naiveté et d’un optimisme
inébranlable, illustre parfaitement cette nouvelle impulsion cinématographique, de méme que
Les Quatre Filles du Docteur March de George Cukor, ou se cOtoient bons mots et cynisme
mondain. Mais le maitre du genre demeure Ernst Lubitsch qui a su allier, avec un talent inégalé,
la désinvolture, la malice, 1’insolence et la bonté, ¢léments fondamentaux qui font la comédie
américaine par excellence. Quelques autres metteurs en sceéne rencontreront un succes notable,
comme Howard Hawks avec L 'Impossible Monsieur Bébé, mais la grande majorité d’entre eux
reprendra les trouvailles de Lubitsch.

L’engouement durable du public pour ces comédies enthousiastes et douées d’une éter-
nelle jeunesse, incitent certains cinéastes a enrichir le genre d’intentions sociales. C’est notam-
ment le cas de Preston Sturges qui donne un bon exemple de ces fantaisies dramatiques en pré-
sentant, en 1941, son film Les Voyages de Sullivan. Mais ces mises en scéne, nécessairement
plus ameres, oublient parfois la légereté et la finesse, ce qui fait habituellement la comédie amé-
ricaine a succes, et amorcent par la méme une rupture avec les conceptions d’Ernst Lubitsch, le
réalisateur emblématique du genre, qui pronait, lui, le pur divertissement.

Au lendemain de la seconde Guerre Mondiale, dont elle sort victorieuse mais non sans en
garder des traces profondes, la Grande-Bretagne réve a des jours moins sombres, et les specta-
teurs, qui cherchent avant tout la gaité et la 1égereté, découvrent dans les halls des cinémas des
affiches dont les films connaitront rapidement un réel succés. Pendant plus d’une dizaine
d’années en effet, le septieme art anglais, qui jusque la se faisait relativement discret en rapport a
d’autres cinématographies européennes, donna naissance a un certains nombre de comédies d’un
style nouveau, puisque typiquement anglo-saxonnes.

La drdlerie de ces multiples mises en sceéne qui voient le jour dés la fin des années 1940,
repose essentiellement sur ce que tout étranger a la Grande-Bretagne nomme habituellement
I’humour anglais. Cet humour caractéristique se fonde sur la distance entre 1’aspect invraisem-
blable d’une histoire et le sérieux imperturbable avec lequel un narrateur la relate. Passeport
pour Pimlico d’Henry Cornelius, De I'Or en Barres et Tortillard pour Titfield de Charles Crich-
ton ou bien Whisky a gogo d’Alexander Mackendrick ou encore Noblesse Oblige de Robert Ha-
mer sont autant d’ceuvres qui illustrent parfaitement le genre de la comédie anglaise.

Mais au cours des années 1960 et durant les décennies qui suivront, les cinéastes britan-
niques s’orientent vers des mises en sceéne bien plus gringantes et leur caractére subversif n’a
plus qu’un lointain rapport avec le timide anti-conformisme des comédies d’apres-guerre. Pour
autant, I’art de I’humour anglais reste bien présent malgré 1’évident souci des réalisateurs con-
temporains de déranger la morale et 1’ordre établi. The Snapper et The Van de Stephen Frears ou
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Petits Meurtres entre Amis de Danny Noyle sont de bons exemples de ces comédies qui mélent
avec talent affronts a la bienséance et charme de 1’humour britannique.

Fortement influencée par le néo-réalisme qui bouleversa le cinéma aprés la second
Guerre Mondiale, la comédie italienne refuse le carcan des studios préférant les décors naturels
et les tournages en pleine rue, de la méme maniére qu’elle accorde une grande place aux person-
nages ainsi qu’aux intrigues puisées dans un quotidien marqué par la désillusion. Apparu en
1958 avec Le Pigeon du réalisateur Mario Monicelli, ce nouveau genre fonde sa drdlerie sur le
détournement de la gravité d’une situation vers une farce légére ou plus féroce, et ce dans la
grande tradition de la Commedia Dell'Arte.

De la tyrannie du régime fasciste aux conséquences de la défaite de 1945, en passant par
les désastres de la guerre elle-méme ou la perte progressive des repéres idéologiques des décen-
nies suivantes, la comédie italienne dresse au travers du rire un portrait critique et fatalement
amer de la société contemporaine de son pays. La Grande Pagaille de Luigi Comencini, Une Vie
Difficile et La Marche sur Rome, tous deux réalisés par Dino Risi, ou bien Nous nous sommes
Tant Aimés, tourné par Ettore Scola, sont quelques ceuvres marquantes qui constituent le genre.

Sur les écrans des salles obscures, les interpretes qui font vivre et triompher la comédie
italienne sont Nino Manfredi, Marcello Mastroianni, Vittorio Gassman ou Alberto Sordi, acteurs
qui sont par ailleurs capables de jouer sur le registre dramatique, ce qui aboutit a des films ou se
mélent et s’enchalnent humour et larmes. Le genre, qui connait ses grandes heures dés 1960 et
durant plus d’une décennie, sera prisé par les cinéastes jusqu’au milieu des années 1970, date a
laquelle émergent les prémices de la crise sans précédant que va traverser le septieme art italien.

http://www.citecinema.com/Histoire-Du-Cin%C3%A9ma/Genres-
Cinematographiques/La-Comedie/Diversite-Du-Genre-Comedie-Cinema.htm

Tema 2. L’humour francais / @panny3ckuii oMop B KHHeMaTorpade
Conepxanue

Trouvez sur I’Internet les articles sur I’humour dans les films francais et faites le rap-
port.
HNurepakTuBHas (popMa 3aHATHSA — KPYIJIbIA cTos. Ha Kpyrislii CTOJI BEIHOCATCS IS
00CyXJIeHUS CIIEAYIONINE BOPOCHI:
- L’humour frangais a-t-il ces traits spécifiques ?
- L humour frangais et I’humour russe quels sont les points communs et les points dif-
férents ?

Tema 3. Les stéréotypes sur lesquels on joue / Kunematorpaduyeckue Kuiie
Conep:xkanue

Trouvez sur I’Internet les articles sur les stéréotypes des francais et faites le rapport.

DopMbI KOHTPOJIA:

[To Teme KOMEIUITHBIN XKaHP CTYJACHTAM MpEJIaracTcs co3AaHue MPOeKTOB O CTEPEOTH-
nax (hpaHIy30B, HaJl KOTOPBIMHU IIYTAT B KOMEAUAX U 00 0COOCHHOCTSIX (paHIy3CKOTO IOMOpa.
dopmoii mpoekTa MOXKeT ObITh Mpe3eHTalus Power Point, Bugeoponuk, MyabTOUIBM, KOMHUKC,
¢doTropomaH H T.J.

HIpocmomp u oécysncoenue gunsma « LE DINER DE CONS »
Activité 1 L’affiche du film. Répondez aux questions.
-Qui sont les personnages ?
-A partir de leur physique, de leurs attitudes, de leurs habits, quels seraient leurs modes
de vie, leur profession éventuellement ?
-Qu'est—ce qu'un "con" ? Quels sont les synonymes du mot con ?
Imbécile Fou Idiot Béte Egoiste
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Activité 2 Lisez, puis reagrdez la bande-annonce et comparez avec vos premieres
impressions de I’image.

FICHE TECHNIQUE DU FILM

Réalisation : Francis Veber

Scénario, Adaptation et Dialogue : Francis Veber

Avec : Thierry Lhermitte, Jacques Villeret, Francis Huster

Chanson générique : Le temps ne fait rien a 1'affaire de Georges Brassens

Genre : Comédie

Durée : 77 minutes

Date de sortie : 15 avril 1998

SYNOPSIS : Tous les mercredis, Pierre Brochant et ses amis organisent un diner ou cha-
cun doit amener un con. Celui qui a trouvé le plus spectaculaire est declaré vainqueur. Ce soir,
Brochant exulte, il est sur d'avoir trouvé la perle rare, un con de classe mondiale: Francois Pi-
gnon, comptable au ministére des Finances et passionné de modéles réduits en allumettes. Ce

qu'il ignore c'est que Pignon est passe maitre dans I'art de déclencher des catastrophes.
COMIQUE DE MOTS un enchainement de gags, de quiproquos et de jeux de mots deve-

nus cultes.

Trouvez dans le film les cas de tels jeux.
Activité 3 M. Pignon et M. Brochant sont trés différents tant au niveau physique que de
leur personnalité ou de leur statut social. Opposez-les :

Francois Pignon
Gros

Pierre Brochant
Longiligne

Activité 4 Les questions a discuter. Les débats.
Comment évolue la relation entre M. Pignon et M. Brochant a travers le film ?
Commenter le message final du film et le renversement de situation. Imaginer et rédiger
par bindmes une fin différente de celle du film.
Le concept du diner de cons organisé par Pierre Brochant est-il acceptable ?

Activité 5

a) Vous désirez organiser un excellent diner pour vos meilleurs amis. Vous faites tout
pour les surprendre et rendre cette soirée mémorable ... Imaginez cette soirée trés spéciale : le
cadre et la décoration du lieu et de la table, le menu et les divers plats et boissons, éventuelle-
ment une ou plusieurs surprise(s) ... Vous avez un budget illimité.

b) Quelle est la chose la plus folle, la plus incroyable ou la plus stupide que vous ayez fait
dans votre vie ? Racontez vos souvenirs li€s a cette aventure et vos sentiments associés.

c) Faites-vous souvent des blagues a vos amis ou a des inconnus ? Racontez ...

VOCABULAIRE

se décommander — annoncer que
I’on ne peut pas se rendre a une réu-
nion

un salaud / un salopin

se régaler — se donner du plaisir

un tour de rein — douleur du bas du
dos

un abruti — stupide

cassé / bloqué

un kiné - kinésithérapeute

en compote — en morceaux

ses nerfs sont en train de lacher
confusant

se ruer — attaquer

débarquer — arriver soudainement

brouiller — casser, désunir
piquer — voler

un bouquin

embéter

tordu — déformé
bougrement — trés

le haut-parleur

ah ! la boulette — quelle bétise
lerreur

abrutir — épuiser

dringuer — tenter de séduire
une garconniére

un obsédé

virer — expulser

un cornard — mari trom-
pé

chiant — pénible,
nuyeux

faire des dégats

le controle fiscal
planquer — cacher
I'adultére

louche — douteux
persécuter

sauter une femme
rapeux — aigre
s’écrouler — étre détruit

cn-
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foutre la paix — laisser tranquille

DopMbI KOHTPOJIS:

Hanwucanue cpaBHEHUSI KPUTHK IPOCMOTPEHHOTO (PHIIbMA.

HNuTepakTUBHasA (popMa npoBeleHUs 3aHATHS — KPYIJIbIi cTojl. Ha kpyriblii cTosa
BBIHOCHUTCSI OOCYKICHHE CIICIYIOIINX BOIIPOCOB:

- Les comédies francaises sont-elles différentes des autres ?

- Qu’est-ce qui crée le comisme dans la plupart des comédies frangaises ?

- Quel est le principe du casting pour les comédies francaises ? Le role du réalisateur,

des acteurs ?

PA3JIEJI 4 Intergénérationnel / B3auMooTHOIIEHUSI M€Ky TOKOJIEHUSIMH

Tema 1. Les relations intergénérationnelles
Conep:xkanue

Lisez et discutez le document :

La jeunesse, génération sacrifiée ?

Guillaume Allegre

Publi¢ le : 10 mars 2013

Les crises favorisent I'émergence d'un discours selon lequel la lutte des ages, ou le conflit
des générations, aurait remplacé la lutte des classes. Les jeunes seraient les premieres victimes
de ce conflit, tandis que les baby-boomers auraient capté les fruits de la croissance économique
aux dépens des générations suivantes. Cette rhétorique est d'autant plus convaincante qu'elle
s'appuie sur les difficultés réelles d'une partie de la jeunesse. La thése de la fracture génération-
nelle s'appuie sur une analyse partiale de la situation des jeunes, qui occulte certains avantages
dont bénéficie la jeunesse actuelle ou une partie de celle-ci. Elle tend ainsi a masquer des inégali-
tés au sein des générations alors que les mécanismes en jeu ont des implications souvent plus
importantes en termes d'inégalités intragénérationnelles et de transmission intergénérationnelle
des inégalités, qu'en termes d'inégalités entre les générations.

Le discours public sur les générations tend également a confondre les inégalités entre gé-
nérations ou cohortes (groupes de personnes définis par leur date de naissance) et celles entre
classes d'age (groupes définis par leur position dans le cycle de vie), s'appuyant sur le fait qu'a un
moment donné, générations et classes d'dge se confondent. Dans les difficultés auxquelles les
jeunes sont confrontés, il faut distinguer ce qui reléve de la recomposition du cycle de vie («effet
age») et se qui releve des inégalités entre générations successives («effet cohortey).

Les jeunes font face a des conditions dégradées... depuis de nombreuses années

Les conditions d'insertion dans la vie active se sont dégradées depuis le milieu des années
1970, du fait de la persistance d'un chdmage de masse et du développement de formes d'emplois
précaires (CDD, intérim, stages) sur le marché du travail. Entre 1976 et 2007, le taux de cho-
mage a presque doublé passant de 4,2% a 8,0%, niveau qui était en fait déja atteint dés le début
des années 1980 (tableau 1). Cette dégradation a particuliérement touché les plus jeunes. Le taux
de chomage des 16-25 ans a ainsi suivi la méme évolution, passant de 9,7% a 18,5% entre 1976
et 1982, puis restant relativement stable jusqu'en 2007 (17,9%). Le ratio du taux de chomage des
16-25 ans a celui de la population totale est en fait égal en 1976 et 2007 (2,3). Cette montée du
chomage s'est couplée a un développement important de I'emploi temporaire a partir des années
1980. En 1982, ces emplois représentaient seulement 3,8% de 1'ensemble des emplois et 13,7%
des emplois occupés par les 16-25 ans. En 2007, ils représentaient 12,3% de I'ensemble des em-
plois et 47,0% de ceux occupés par les jeunes. Si 1'écart relatif entre les 16-25 ans et la popula-
tion totale a peu évolué, les conditions se sont particulierement dégradées en termes absolus.

Il existe toutefois un effet de composition qui explique en partie la dégradation de 1'em-
ploi des actifs de 16 a 25 ans. Du fait de l'allongement de la durée des études, les actifs agés de
16 a 25 ans, en 2007, n'ont pas les mémes caractéristiques que leurs homologues des générations
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antérieures. Alors que 54% des 16-25 ans étaient actifs en 1976, ils ne sont plus que 43% en
2007. Les jeunes actifs de 1976 étaient donc en moyenne plus expérimentés. Si I'on considére
non pas la classe d'age des 16-25 ans mais les individus ayant fini leur formation initiale depuis
moins de cinqg ans, la dégradation du marché du travail est moins spectaculaire : le taux de cho-
mage passe de 11,6% a 16% entre 1976 et 2007 (mais diminue depuis 1982), soit une augmenta-
tion de 4,4 points (contre 8,2 pour les 16-25). De méme, dans la méme période, la proportion
d'emploi temporaire augmente de 19,3 points pour les nouveaux entrants contre 33,3 points pour
les 16-25 ans.

Tableau 1. Taux de chémage et proportion d’emploi temporaire

1976 1982 1992 2002 2007 2009

Taux de chomage

Tous 4,2 7,8 10,1 8,9 8,0 9,1
16-25 ans 9.7 18,5 19,4 18,7 17,9 22,1
Expérience < 5 ans 11,6 22,2 17,8 16,0 16,0 17,6
% d’emploi temporaire parmi les personnes en emploi

Tous 3,8 7,5 10,3 128 11,6
16-25 ans 13,7 29,5 38,8 47,0 46,0
Expérience < 5 ans 10,2 26,9 27,3 29,5 24,0

Sources : Enquétes Emploi, INSEE.

Les jeunes ont, de plus, été particulicrement touchés par la crise économique de 2008-
2009. L'ajustement sur le marché du travail s'est effectué au détriment des nouveaux entrants. Le
taux de chomage des 16-25 ans s'est dégradé de facon spectaculaire, atteignant 22,1% en 2009,
ce qui représente 9,8% des individus de cette classe d'age. En I'absence d'une politique volonta-
riste visant a partager le colt de l'ajustement (chomage partiel, réduction collective du temps de
travail, baisse négociée des salaires...), il n'est pas étonnant que les nouveaux entrants sur le
marché du travail et les salari€s en contrats temporaires, et donc les jeunes, soient les premieres
victimes des crises économiques. Or, lors de cette crise, les circonstances et les politiques sur le
marché du travail ont été trés défavorables aux embauches et donc aux jeunes : les efforts en
termes d'emplois aidés ont été faibles ; les taux d'activité des seniors ont continué¢ a augmenter,
notamment parce que, contrairement aux crises précédentes, le gouvernement n'a pas mis en
place de politique visant a favoriser les départs anticipés a la retraite ; les heures supplémentaires
ont été favorisées.

Les écarts de salaires entre les jeunes et les moins jeunes ont également augmenté depuis
les années 1970. Dés 1997, Baudelot et Gollac ont fait le constat que la relation entre I'dge et la
rémunération salariale s'était fortement modifiée. Les écarts entre tranches d'age se sont creusés,
et I'age ou la rémunération est maximale s'est élevé. En 1970, pour les hommes, toutes choses
¢égales par ailleurs, le salaire était maximal a 40 ans et dépassait celui per¢u a 30 ans de 8,6%. En
1993, les individus les mieux payés avaient entre 45 ans et 55 ans, et leur avantage sur ceux de
30 ans étaient de 24,3%. Les auteurs avancent deux explications. Premiérement, I'dge a changé
de signification en raison du vieillissement des actifs. De fait, si on ne range plus les individus en
classes d'age (25-35 ; 35-45...) mais en déciles d'age, les €carts s'estompent : c'est moins 1'dge
absolu qui compterait que la position relative parmi les actifs. Deuxiemement, les salariés entrés
dans la vie active aprés 1975 ne bénéficient plus de I'embauche a salaire réel croissant du fait du
net ralentissement de la croissance économique. L'effet de 1'age, qui existait déja en 1970, était
en partie compensé par un effet génération favorable aux plus jeunes qui bénéficiaient ainsi de
I'élévation générale des salaires. Avec la fin du régime d'embauche a salaire croissant, les géné-
rations ne sont plus séparées que par I'ancienneté, ce qui contribue a creuser les écarts de salaires
entre classe d'dge lorsqu'on raisonne en coupe instantanée. Koubi [2003] analyse les carric¢res
salariales entre 1967 et 2000 et arrive a des conclusions similaires : la rémunération en début de
vie active des générations nées apres 1950 s'est dégradée, mais ce recul du salaire de départ a été
compensé par une progression plus rapide en début de carriére. L'allongement de la durée de la
vie redéfinit les ages : les vieux tombent plus lentement et les jeunes s'élévent plus tardivement.
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Le systéme de protection sociale ne s'est pas adapté a 1'allongement de la durée des études
et aux difficultés d'insertion sur le marché du travail. Par conséquent, alors que la montée en
charge du systéme de retraites a permis la forte diminution du taux de pauvreté des plus de 60
ans (traditionnellement, la population la plus touchée par la pauvreté), la pauvreté s'est rajeunie :
en 2008 le taux de pauvreté des 18-29 ans s'¢levait a 16,7% contre 13% pour I'ensemble de la
population et 8% pour les 60 a 74 ans.

La forte augmentation du prix des logements depuis 1998 s'est faite au détriment des non-
propriétaires. L'acceés au logement est ainsi plus difficile pour les primo-accédants et donc pour
les générations les plus jeunes. Les taux d'accession a la propriété sont ainsi plus faibles pour les
générations nées apres 1959 alors que 1'accession avait cru pour celles nées entre 1940 et 1959.
L'augmentation des prix de l'immobilier s'est é¢galement traduite par une augmentation du taux
d'effort moyen de l'ensemble des ménages frangais, passant de 7,9% a 11,4% (multiplié par 1,4)
au cours des trente derni¢res années. Cette augmentation du taux d'effort pese plus sur les plus
jeunes : les moins de 30 ans ont vu leur taux d'effort multiplié par 1,9 contre 1,7 pour les 30-49
ans, 1,4 pour les 50-64 ans et 1,2 pour les 65 ans et plus [Fauvet, 2009].

Pourtant, on ne peut pas parler de génération sacrifiée

Le tableau ainsi dressé semble trés noir pour la génération actuelle de jeunes adultes, et
certains concluent que cette cohorte a été sacrifiée par les politiques publiques. Pourtant, si le
constat part de faits avérés, I'approche consistant a évaluer ces phénomenes exclusivement sous
le prisme de 1'age ou de la génération est trompeuse.

L'approche générationnelle masque les inégalités au sein des générations. Les difficultés
liées a l'entrée dans la vie active ne sont en effet pas partagées par I'ensemble des jeunes. Le
CEREQ [2011] suit des cohortes de jeunes a leur sortie de formation initiale et analyse leur par-
cours d'entrée dans la vie active. Les premiers résultats pour les 739 000 jeunes sortis du systéme
éducatif en 2007 montrent des différences importantes dans l'acces a I'emploi selon le niveau de
diplome : au bout de trois ans de vie active, le taux de chdmage des individus sortis sans diplome
(18% de l'effectif) est de 40% contre 19% pour les individus sortis avec un diplome du secon-
daire (40% de 1'effectif) et 9% pour les diplomés du supérieur (42% de 1'effectif). Or l'origine
sociale a un impact trés important sur l'obtention du diplome : alors qu'il y a neuf enfants de
cadres pour seulement un enfant d'ouvriers parmi les titulaires d'un doctorat, parmi les jeunes
sortis sans diplome, on compte sept enfants d'ouvriers pour un enfant de cadres [CEREQ, 2008].
La cause est connue : les parents qui en ont les moyens réalisent des investissements importants
dans 1'éducation de leurs enfants, notamment par leur choix de résidence, afin qu'ils décrochent
un diplome qui leur permettra de s'insérer plus facilement sur le marché du travail. Loin de la
«fracture générationnellex», c'est a la transmission intergénérationnelle des inégalités, via le di-
plome scolaire, que 1'on assiste.

Les jeunes générations bénéficient de meilleures conditions de logement. En contrepartie
d'un taux d'effort plus important, tous les ménages bénéficient d'une surface par personne et d'un
niveau de confort accru. Durant les trente dernic€res années, les couples de plus de 40 ans bénéfi-
cient de la plus forte progression (+ 44%) mais les jeunes couples disposent également d'une sur-
face accrue (+ 19%). De fait, et contrairement a une idée regue, les jeunes ménages, nés entre
1970 et 1974, disposent de plus d'espace que toutes les générations qui les ont précédées. Mais
cette vision moyenne cache des situations contrastées selon le statut des parents.

Le logement constitue ainsi une autre voie de la transmission intergénérationnelle des
inégalités. A terme, les gains liés a I'augmentation des prix de I'immobilier seront transmis aux
enfants (par les donations ou les successions). Cela est d'autant plus vrai que I'abattement sur les
droits de donation et de succession en ligne directe a été triplé en 2006, passant de 50000 euros a
150000 par enfant et par parent. Cette hausse a été d'ailleurs en partie justifiée par 1'augmentation
du prix des biens immobiliers. Le fait de pouvoir transmettre sans droits de tels montants a ces
enfants solvabilise ceux qui peuvent bénéficier des solidarités familiales et complique 'accession
a la propriété de ceux qui ne peuvent compter que sur leurs revenus du travail.
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Outre le logement, les jeunes bénéficient des solidarités familiales pour assurer leurs dé-
penses courantes. Ce sont les étudiants et les enfants des ménages aux revenus les plus €levés qui
bénéficient des plus fortes solidarités familiales. Dans le champ des ménages ayant des enfants
ne vivant plus au domicile familial, 70% parmi le quart des plus aisés ont apporté une aide a
leurs enfants : ils sont ainsi deux fois plus nombreux que les ménages aux revenus les plus mo-
destes [Cordier et al., 2007]. Le fait d'aider est fortement corrélé au niveau d'études atteint par
les enfants (plus de 70% des parents ayant un dipldme du supérieur ont aidé leur enfants ayant
atteint au plus Bac+2, contre 35% pour les parents non dipldmés) et au fait d'avoir été aidé soi-
méme.

Sur la longue période, les jeunes générations bénéficient, malgré tout, de 1'augmentation
générale du niveau de vie. Si les générations nées entre 1946 et 1955 ont un niveau de vie relati-
vement proche de celui des générations nées entre 1941 et 1945, les générations nées a partir du
milieu des années 1960 bénéficient d'un niveau de vie supérieur a celui de leurs ainés aux mémes
ages [Bonnet, 2010]. Si la situation relative des plus jeunes se dégrade, leur niveau de vie absolu
s'améliore. Plutot qu'a un sacrifice des jeunes générations, on assiste a une redéfinition du cycle
de vie.

Les inégalités dans les transmissions familiales se cumulent : les parents diplomés peu-
vent apporter une aide directe aux études et a I'orientation, leurs revenus supérieurs leur permet-
tent de choisir leur résidence selon la qualité pergue du systéme éducatif, puis d'aider leur enfant
¢tudiant. Cela explique 1'impact important de 1'origine sociale sur 'obtention du diplome. Compte
tenu de I'importance du diplome dans l'accés a l'emploi, cette inégalité liée a 1'origine sociale
semble plus grave que le tres fragile portrait des inégalités entre génération ou classe d'age.

Quelles politiques publiques ?

Une priorité des politiques publiques concernant la jeunesse devrait étre de réduire les
inégalités d'accés aux diplomes selon l'origine sociale ou le lieu de résidence [Allégre et al.,
2010]. Atteindre cet objectif nécessite probablement de modifier les priorités de 1'école et du sys-
teme éducatif plutét que de créer des €coles de la deuxieme et de la troisiéme chances. Les tra-
vaux s'appuyant sur les enquétes réalisées par le Programme international pour le suivi des ac-
quis des ¢leves (PISA) pointent les causes des difficultés du systéme éducatif francais : €litisme,
culture du classement et de la hiérarchie, redoublement précoce, tolérance pour les inégalités
scolaires [Baudelot et Establet, 2009]. La méritocratie scolaire a la frangaise a pour conséquence
un trés fort taux de sortie du systéme scolaire sans diplome : plus d'un jeune sur six (18%), soit
130 000 jeunes, sort sans diplome du systeéme scolaire. Cette proportion n'évolue plus depuis le
milieu des années 1990 alors que les décennies antérieures avaient connu un net recul [CEREQ,
2011]. Ces jeunes font face a des conditions d'accés a l'emploi difficiles et socialement coti-
teuses. La stratégie frangaise d'un SMIC relativement élevé, qui peut s'avérer payante dans la
mesure ou elle incite a effectuer des efforts importants de formation, n'est pas compatible avec le
malthusianisme scolaire.

Aujourd'hui, la majorité des aides liées a la dépendance des jeunes adultes se fait en di-
rection des familles (via les prestations familiales, le quotient familial, et une part des allocations
logement) et non pas directement aux jeunes (qui bénéficient directement des bourses pour étu-
diants et des allocations logement lorsqu'ils n'habitent plus chez leurs parents). Le systeme de
transfert est généreux pour les ménages les plus pauvres (via les bourses) et les plus riches (via
les réductions d'imp6t sur le revenu) mais, au milieu, les classes populaire et moyenne ne sont
pas ou peu aidées : seuls 5% des étudiants du supérieur recoivent le montant maximum des
bourses (460 euros par mois). Dés lors, soit I'étudiant est aidée par sa famille, soit il devra tra-
vailler dans des proportions néfastes a la réussite de ses études. Dans ce contexte, 1'élargissement
de l'aide en direction des étudiants permettrait de rétablir une certaine équité.

Les jeunes ont besoin d'emplois a la suite de leur formation, ce qui nécessite d'améliorer
la transition entre I'école et le marché du travail. Outre la réforme du systeme éducatif, le déve-
loppement de l'apprentissage, notamment pour les moins qualifiés, la réduction de la segmenta-
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tion du marché du travail, le développement d'emplois aidés, ciblés sur les publics les plus en
difficulté, constituent les principales voies a explorer.
http://ses.ens-lyon.fr/la-jeunesse-generation-sacrifiee--183364.kjsp

Tema 2. L’intergénérationnel en famille / OTHomeHust oTOB 1 AeTeii
Conep:xkanue

Lisez ’article :

Crise économique ou crise générationnelle?

10 mars 2014 | Chantal Legault | Commenter

« Aujourd’hui, mieux vaut étre rentier que travailleur acharné », affirme Hakim El Karoui
dans son essai La lutte des dges, paru récemment chez Flammarion. Associé au sein du cabinet
international de conseil en stratégie Roland Berger Strategy Consultants, 1’auteur considére que
la crise financiére survenue en 2008 est avant tout une crise des générations qui oppose les plus
agés aux plus jeunes.

Recul démographique

La population vieillit en Occident et en Orient, nous rappelle I’auteur au début de son
livre. Aujourd’hui, prés de 7% des habitants de la planéte ont plus de 65 ans. On estime que ce
chiffre doublera d’ici 30 ans. En Europe et au Japon, la population a déja commencé a diminuer
et elle stagne en Chine. Plusieurs raisons expliquent ce phénomene : le taux de natalité diminue,
les baby-boomers vieillissent et ’espérance de vie augmente. « On était vieux a 60 ans en 1960.
On ne I’est plus aujourd’hui. Avec des conséquences économiques et sociales majeures », note-t-
il.

En France, il y avait quatre travailleurs pour un retraité en 1960. Le ratio est maintenant
de 1,8 pour un. Non seulement le nombre de personnes a la retraite augmente dans les sociétés
occidentales, mais le patrimoine se concentre entre leurs mains. Ainsi, aux Etats-Unis, les plus
de 50 ans forment 32% de la population et détiennent 74% du patrimoine. Auparavant, la pauvre-
té touchait les retraités, elle frappe maintenant les jeunes.

Les « papy-winners »

La génération des baby-boomers a profit¢é de nombreux atouts pour accumuler des ri-
chesses : une longue période de croissance économique, un marché de I’emploi trés dynamique —
chomage presqu’inexistant -, des taux d’intérét bas et des prix de I’immobilier raisonnables. Ces
conditions leur ont permis d’accroitre leurs avoirs. Aujourd’hui, en France, le patrimoine des
plus de soixante ans est 11 fois plus élevé que celui des familles dans la trentaine alors qu’il était
seulement sept fois plus élevé il y a 20 ans. Et les « papy-winners », comme s’amuse a les nom-
mer ’auteur, protégent jalousement leur niveau de vie en exercant leur pouvoir politique sur les
décisions économiques. « Les baby-boomers qui ont profité de 1’inflation quand ils n’avaient pas
d’épargne, dans les années 1970, ont réussi a renvoyer aux oubliettes cette solution pour protéger
leur patrimoine, souligne-t-il dans son essai.

Idéologie libérale

Selon Hakim El Karoui, les baby-boomers ont inventé « une idéologie qu’ils ont diffusée
a travers le monde : 1’idéologie libérale. » Celle-ci a été a I’origine de la libéralisation écono-
mique et de la déréglementation des marchés financiers dans les années 1980, de 1’ouverture des
frontiéres aux échanges mondiaux et de I’envol de 1’endettement dans les années 1990. « Quand
est survenue la crise en 2008, ils auraient d( faire faillite, constate M. El Karoui. Or, la catas-
leur patrimoine. » Et de refiler la facture aux générations futures.

Nouveau pacte social

Aujourd’hui, la situation devient de plus en plus complexe pour les travailleurs de nom-
breux pays qui parviennent difficilement & soutenir 1’augmentation des dépenses associées a la
vieillesse et aux soins de santé. L’auteur propose donc un « nouveau pacte social entre les géné-
rations », pour faire contribuer davantage les retraités a 1’économie :


http://ses.ens-lyon.fr/la-jeunesse-generation-sacrifiee--183364.kjsp
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- En encourageant ces derniers a léguer de leur vivant une partie de leur patrimoine a
leurs héritiers. Une taxation plus élevée sur les successions que sur les donations permettrait de
corriger les inégalités et de favoriser la transmission du capital dans les familles.

. En s’attaquant au tabou des retraites afin de réduire les prestations.

. En baissant les taux d’intérét et en augmentant I’inflation comme 1’a fait le Japon
afin de stimuler I’économie et de réduire la dette.

. En restructurant la dette de I’Europe, c’est-a-dire en ne remboursant pas la totalité

de sa dette a ses créanciers (majoritairement européens), I’Europe pourrait retrouver une certaine
croissance économique.

. Et finalement, en faisant voter les bébés! Cette idée qui peut sembler farfelue au
premier abord est sérieusement a I’étude au Japon. Les parents se verraient attribuer un droit de
vote supplémentaire pour chacun de leurs enfants afin d’accorder plus de pouvoir politique et
économique aux travailleurs et a leurs familles.

Des solutions qui peuvent sembler impopulaires ou difficiles a appliquer, mais qui sont
néanmoins essentielles, estime ’auteur. « Réfléchir autrement est aujourd’hui nécessaire. Il faut
avoir le courage de regarder les chiffres en face et dire la vérité », conclut-il.

De beaux débats de famille en perspective...

http://www.conseiller.ca/nouvelles/crise-economique-ou-crise-generationnelle-46199

HNurepakTuBHasg (opMa 3aHATHSA — KPYIJIbIA cTos1. Ha Kpyrislii CTOJI BEIHOCATCS IS
00CYXICHUS CIICIYIOIINE BOIPOCHI:

- Les relations parents — enfants pourquoi elles affrontent les difficultés ?

- Quels peuvent étre des conseils aux parents et aux enfants pour surmonter les conflits
intergénérationnelles ?

Ilpocmomp u oocysycoenue gunoma « ET SI ON VIVAIT TOUS ENSEMBLE » de
Stéphane Robelin

1. Les personnages

2. Synopsis

Annie, Jean, Claude, Albert et Jeanne sont liés par une solide amitié depuis plus de 40
ans. Alors quand la mémoire flanche, quand le cceur s’emballe et que le spectre de la maison de
retraite pointe son nez, ils se rebellent et décident de vivre tous ensemble.

Le projet parait fou mais méme si la promiscuité dérange et réveille de vieux souvenirs,
une formidable aventure commence : celle de la communauté... a 75 ans !

3. L’analyse de séquence

Lexique Titre Questions
1. | rater Quels sont les problématiques qu’on
se prendre aux jeunes touche ?

un mammifére
I’assurence

prendre en charge
boucler les ceintures
les couleurs ternes
une malaise cardiaque

2. | souffler ses bougies Quelle est la réaction de tous les amis
vivre en communauté aux mots de Jean de vivre ensemble ?
se prendre pour un hip- Pourquoi Annie n’est pas enthousiasmé
pie de I’idée de vivre en communauté ?
fantasmer Quelles sont les relations entre les
j’en ai ras-le-bol époux dans les deux familles ?

3. | un cap a franchir Pourquoi les petits-enfants ne viennent
assurer pas ? Quelle solution propose Claude ?

se tenir De quoi NOuUs Nnous assurons et non
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un chénil
un auxiliaire de vie

dans la vie ?
On sait tous ce qui nous attend ?
Qu’est-ce qui choque Albert ?

crever

se décomposer chez
labo photo

les séniors

asexué

les fantasmes

A quoi s’intéresse Albert a la rencontre
avec Dirk ? Pourquoi ?

Est-ce qu’il a y quelque chose de nou-
veau dans la vie des séniors avec
I’apparition de Dirk et au contraire ?
Quelles sont les questions génantes
qu’on discute avec Dirk ?

Quel moment décide les amis a
s’installer ensemble ?

dingue Pourquoi Jean et Annie traite comme

torturer ca le fils de Claude ?

dans les combles Comment est transmis I’ambiance du

libertaire moment de I’installation ?

ambiguité Est-ce facile de s’organiser pour vivre
ensemble ? Quels sont les problémes ?

bander Quels sont les secrets découverts ?

flinguer Comment réagissent Albert et Jean ?

une descente de police
un délire

faire marcher

prendre de recul

Qui est devenu Dirk pour Jeanne et
Claude ?

Comment Jeanne a réglé son enterre-
ment et la vie des autres aprés sa

recruter mort ?
épuiser Pourquoi les amis préfeérent accoma-
gner Albert a la recherche de Jeanne
que lui rappeler la réalité ?
4. Critique

20 Minutes (Caroline Vié)

Pied de nez au jeunisme actuel, cette comédie tendre aborde des sujets tabous comme la
dépendance et la sexualité du troisieme age.

Le Figaro (Emmanuele Frois)

C'est a la fois grave et joyeux. La vie comme elle est, non ?

StudioCiné Live (Xavier Leherpeur)

Si le cinéma se résumait a une plaisante idée de scénario, quelques répliques malignes et
de merveilleux comédiens (...) le film de Stéphane Robelin serait peut-&tre réussit. Mais il existe
ce que 1'on appelle la mise en scéne (...) et son absence (...) finit par aplanir les meilleures inten-
tions.

La critique tv de telerama du 19/01/2013 (Jérémie Couston)

Genre : vif vermeil.

« A 74 ans, ma vie sexuelle n'a jamais été aussi épanouie », claironnait Jane Fonda a la
une d'un magazine, 1'oeil pétillant et les hanches toujours sculptées par la pratique quotidienne de
I'aérobic... L'actrice n'est pas allée chercher trés loin pour interpréter Jeanne, mamie qui n'hésite
pas a appeler un chat un chat, et un godemichet, un godemichet. Les films qui abordent avec
franchise les affres de la vieillesse le font rarement d'un ton badin. Stéphane Robelin a pris le
parti d'en sourire. Sa chouette bande de seniors choisit de finir sa vie ensemble, dans une co-
quette maison de banlieue, pour se prouver, une derniére fois, que les utopies de leur jeunesse
soixante-huitarde ne se sont pas évaporées avec les années.

Un film choral dont la mise en scéne — modeste ou passe-partout, selon le degré de
bienveillance — s'efface au profit d'une troupe de grands cabotins a carte Vermeil : la divine
Jane Fonda, donc, mais aussi Geraldine Chaplin, Guy Bedos, Claude Rich et Pierre Richard. Les
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voir (bien ou mal) vieillir et, pour certains, mourir sous nos yeux, ravive les souvenirs de leur
gloire passée non sans un pincement au coeur.

Crtique des internautes

1. Je viens de voir ce film sur canal plus et je 1'ai trouvé formidable hélas je n'ai plus la
chance pour ma part d'avoir encore mes parents disparus trop tot avant d'avoir 1'age des protago-
nistes de ce film, mais je cotoie souvent des gens de cet age et ce film est franchement prenant de
bout en bout ! ¢a a l'air si réconfortant d'avoir des amis de cet 4ge qui vous aiment comme vous
étes, vous aident et surtout vous pardonnent tout sans concession ! on voit dans ce film que la
vieillesse n'est pas qu'un naufrage, qu'il y a encore malgré tout de belles choses a vivre mémes si
ces instants 1a son brefs ! c'est une belle legon de vie et d'espoir ! et méme si pour ma part je n'ai
pas encore l'age (56 ans) je trouve cette histoire émouvante et naturelle d'autant plus que le sujet
qui y est traité n'est pas courant dans le cinéma francais ! bravo d'avoir osé faire ce film, qui
donne a réfléchir et fait du bien par ou il passe !

2. Tant qu'on a des envies on est encore en vie. C'est ce que j'ai cru comprendre de ce
film. Ce n'est pas tellement de «vivre ensemble» qui compte mais bien plutot de continuer a dési-
rer 'autre et le désir que l'autre a de nous malgré ce corps qui nous trahit cruellement. En tant
que jeune vieille de 62 ans je trouve rassurant qu'il puisse éventuellement en étre ainsi.

3. J'avais oubli¢ une chose, qui est peut-étre pour beaucoup dans le manque de crédibilité
de ce film! On a vraiment beaucoup de mal a croire que des acteurs aussi en forme que ceux-la
puissent incarner des gens préts a entrer a la maison de retraite, ou au cimetiére. Il y a vraiment
une erreur de casting. Pierre Richard, par exemple, qui est ici plutot bon, a beau prendre I'air ¢ga-
ré, on n'arrive pas a y croire.

4. Pas assez drble pour une comédie. Pas trés émouvant pour un mélodrame. Pas crédible
pour une étude de moeurs. Bedos n'est pas trés bon (ou pas tres bien dirigé). Beaucoup de situa-
tions convenues, de péripéties sans surprises. Des jeux de scéne parfois aussi outrés que dans les
pieces de boulevard quand elles sont mal jouées. Il y avait pourtant 1a une situation riche de
promesses, mais le réalisateur n'a pas su équilibrer ses ingrédients. Quelques rares moments de
vraie émotion et quelques rares moments vraiment burlesques ne suffisent pas a sauver le film,
qui manque cruellement de rythme et d'imprévu, et ou on se surprend a bailler.

DopMbI KOHTPOJIA:

Hamnucanne KOMMeHTapHsi TPOCMOTPEHHOTO (PHIIbMA.

HNurepakTuBHasg (popMa 3aHATHSA — KPYIJIbIA cTos. Ha Kpyrislii ¢TOJI BEIHOCATCS IS
00CYX/IEHUS CIIETYIOIINE BOMIPOCHI:

- Les valeurs des parents et des enfants sont-ils les mémes ? Pourquoi ?

- Qu’est-ce qui explique la crise générationnelle en France ?

6 IMJAKTUYECKHUE MATEPHUAJIBI 1JIs1 KOHTPOJISA (CAMOKOHTPOJIA)
YCBOEHHOI'O MATEPHUAJIA

6.1 OueHo4HbIe CPEACTBA, IOKA3AaTEJIM U KPUTEPUH OLICHUBAHUS KOMIIETEH M
HNnuaexc
KOMIIE Ouenounoe IHokazaTenu Kpurepun ouennBanus
CpeacTBo OLICHUBAHHS c(hopMHPOBAHHOCTH KOMIIETEHIMHI
TEHIUH
CryaeHT oTBeYaeT HeMpaBUIbHO, HEYETKO
Huzkuit 1 HeyOeIUTENbHO, 1aeT HeBEepHBIE (op-
(HEeYTOBIETBOPUTENILHO)| MYJTUPOBKHU, B OTBETE OTCYTCTBYET KaKoe-
100 MPECTaBICHUE O BOIIPOCE
VYcTHOE BEI-
I1K-2 CryzaeHT oTBe4aeT HEKOHKPETHO, ¢1ab0
CKa3bIBaHUE N
IToporosslii apryMEHTHPOBAHO U HE yOeAUTENbHO, XO-
(YIOBIETBOPUTEIHLHO) | TSI M KMEETCSI KaKOE-TO MPEICTABIICHUE O
BOIIPOCE
ba3oBrrit CTyJleHT OTBEYAeT B 1I€JIOM MPABWIBHO,
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(xoporo) HO HEJO0CTATOYHO IOJHO, YETKO U YOeau-
TEJIBHO
CraButcs, eclid IPOJEMOHCTPUPOBAHBI
. 3HaHHE BOIPOCA U CAMOCTOSITEIIbHOCTh
Beicoknii
(oTHHO) MBIILIUICHUS, OTBET COOTBETCTBYET TPeOo-
BAHUSM IPABUIBHOCTH, ITOJHOTHI U apry-
MEHTHPOBAHHOCTH.
Husknii KonuyectBo HabpaHHBIX OAJUIOB MO IIKA-
(Hey1OBIETBOPUTENBHO)| Jie oueHuBanus mexee 60 %
IToporosslii KonnyectBo HabpaHHBIX OAJUIOB MO IIKA-
(YIOBIETBOPUTEIILHO) | Ji€ OlleHUBaHUsA OT 61-75 %
ba3zoBblii KomgecTBo HaOpaHHBIX 0AJIJIOB I10 K-
[Tucemennoe (xopor10) Jie olleHuBaHusA oT 76-84 %
3aganue (Kpu- KonuuecTso HaGpaHHBIX GAJIIOB TI0 IIKA-
THKa, JCCE, Jie oneHuBanug ot 85-100 %
CUHTE3)
Bricokuii
(oTIIMYHO)

Kputepun oneHnBanus NMCbMEHHOI0 0TBETA
Cunres nokymenTos (13 6aJ110B)

* Brmonnenue TpeboBaHUi K 00bEMY CHHTE3a

* BoinonHeHnue TpeOOBaHU K COICPIKAHMIO JOKYMEHTOB
CoxpaHsieT 00bEKTUBHOCTD, HE MPUBJICKasi ()aKTOB, HE CO- 005|115

ACPKAINNUXCS B JOKYMCHTAX.

* CriocoOHOCTB TPAKTOBATH TEKCTHI

MoxeT BbIIEINTh OOILYIO Ul TEKCTOB MPOOIeMaTHKY,
0TOOpaTh U BOCcCO3aTh HanboJee MoAXOoAIYI0 HHpOopMa-

IMUIO.

* CBSI3HOCTB H JJOTHYHOCTb

MoxeT npeacTaBuTh 0TOOpaHHYI0 HHPOpMalKIo B hopme
CBSI3HOTO, CTPYKTYpUpOBaHHOTO TekcTa. Mcmons3yer ¢pynk- |0 |05 |1 |15 (2 |25 |3
[IMOHAJIbHOE 0POPMIICHHE TEKCTA Ha CTPAHUILIE U TyHKTYya-

OUIO.

SI3bIKOBasi KOMIIETEHIUS

Jlekcuka (étendue et maitrise). Brageer mmpokum nekcude-
CKHM 3aI1acoM, MO3BOJISIFOIINM MepePpa3rupoBaTh UMEIOIIYIOCS
nH(pOpMaIIHIO.

Opdorpadus. Bnageer npaBmiibHOM JeKcHUeCKoi opdorpa-
¢ueil. Braneer npaBuibHO#M opdorpadueii, 3a HCKIIOYEHUEM
CIIy4ailHBIX OIHCOK.

0,5

1,5

2,5

Mopdo-cunTakcuc. [eMoHCTpUpPYET BHICOKHI YPOBEHbD ITpa-
BUJILHOCTH, 33 UCKJIIFOYEHUEM PEJIKUX TPYAHO BBISIBIISIEMbIX
OLINOOK.

Baanenue nucsmenHon ¢pa3zoii. Biageer cTpyKTypHBIM
pa3HooOpa3ueM, MO3BOJISIOIIUM MY BapbUpOBaTh (hOPMYJIH-
poBKH ¢pa3s.

0,5

1,5

2,5

Ouenka «orau4no» 13 - 11 6anoB
Ouenka «xopomo» 10 - 9 6ai10B
OneHka «yA0BJIEeTBOPUTEIbHO» 8 — 7 Oa/Ll10B
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OneHka «Hey10BJIeTBOPUTEIbHO» < 7 0a/110B

AprymMeHTUpOBaHHOE cCce U KpUTUKH (12 OanioB)

* BrimonHeHnue TpeOoBaHMIA:
K THITY BBITIOJHAEMOW MUCbMEHHOU pabOTHI; K YKa3aHHOMY 0051
00beMy.

* CrnocoOHOCTh K apryMeHTaIUN

Moxet chopMyaHpOBaTh U 3aIIUTUTH CBOIO TOUKY 3PEHUS C
MIOMOIIIBIO APTYMEHTOB M MOIXOISIIUX JOKa3aTeIbCTB (TIPH- 0l05/1 152|253
MEpOB).

MoxeT afanTHpoBaTh CBOE MHEHHE JIJIs OOJIbIIeH yoe -
TCJIbHOCTH, YYUTbIBAA 0CO6CHHOCTI/I azapecara.

e CBSI3HOCTb M JIOTHYHOCTD

MOoKEeT COCTaBUTh SCHBIN, CBA3HBIM, JOTHYHBIN TEKCT, J¢-
MOHCTPHPYS CPEICTBA CBA3BIBAHUS U OPraHU3aLIUU MTHCh-

MEHHOH peuHu. 010511152253
Hcnonp3yeT QpyHKIMOHANBHOE OpOpMIIEHHE TEKCTa Ha CTpa-
HUILIE U TYHKTYalHIO.

SI3pIKOBas KOMIIETEHIIMA

Jlekcuka (étendue et maitrise). Brageer mmpokum iekcude-
CKHM 3aI1acoM, MO3BOJISIFOIINM Mepepa3supoBaTh UMEIOIIYIOCS
HHopmaLtio. N N 0 [05 |1 [15 |2 [25
Opdorpadus. Brageetr npaBuibHOU JeKcHUeckoi opdorpa-
¢ueit. Bmaneer npasuibpHOU opdorpadueii, 3a HCKITFOUSHUEM
CIIy4alfHbIX OIHCOK.

Mop¢o-cunTakcuc. [[eMOHCTpUpPYET BBICOKUI YPOBEHB ITpa-
BUJILHOCTH, 33 UCKJIFOYEHUEM PEIKHUX TPYAHO BBISABIISIEMBIX
OIIOOK. o 0 05 |1 [15 |2 |25
Baanenue nucbMeHHo# (ppasoi. Biiageer CTpyKTypHBIM
pa3zHooOpa3uem, Mo3BOJISIIOIINM €EMY BapbUpOBaTh (POpMyIH-
poBKH (ppa3.

Ouenka «orau4yno» 12 - 11 danioB

Ouenka «xopomo» 10 - 9 6a/10B

OneHka «ya0BJIETBOPUTENBbHO» 8 — 7 Oa/s10B
OuneHka «Hey10BJIeTBOPUTEIbHO» < 7 0a/110B

6.2 [IpoMe:kyTOUHASI aTTECTALUS CTYAEHTOB MO AUCHUILINHE

IIpomexxyTouHast arrecTanys SBISIETCS NMPOBEPKOM BCEX 3HAHWM, HABBIKOB M YMEHUU
CTYACHTOB, MPUOOPETEHHBIX B MPOLECCE U3YUECHUS TUCIUITMHBL. POPMOI MPOMEKYTOUHOM aT-
TECTalUHU 10 AUCIUIUIMHE SBIISIETCS 3a4ET.

JI1s OLICHUBAHUS PE3YJIBTATOB OCBOCHHUS AUCLUIUIMHBI IIPUMEHSETCS CICAYIOUINE KPUTE-
pHUU OLICHUBAHUA.

Kpurepun oueHnBanusi 0TBeTa HA 3a4eTe
OI11eHKa «3a4TE€HO» BBICTABIISIETCS CTY/ICHTY, €CIIU:
e 0H BBIOJHUA O0stee 60% 3amaHuil IO KAXKIOH TEME.
OI11eHKa «HE 3a4TE€HO» BBICTABIISIETCS CTYICHTY, €CIIU:
e OH BEIOJHWI MeHee 60% 3amaHuii o KaKI0H TEME.

6.3 TunoBble KOHTPOJIbHBIC 3aIJaHUA WX UHBIC MaTEpUaJibl, Heo0XoaAuMbIe JJIs
OHCHKHU PE3yJbTATOB OCBOCHUA TUCHUIIJIMHBI
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1. Hanmncanne apryMeHTHPOBAHHOTO 3¢Ce 10 TeMe.

Ecrivez une dissertation sur un des sujets (a votre choix) :

Expliquez et commentez cette pensée de Sainte-Exupéry, tirée de son conte philoso-
phique « Le Petit prince » : «Toutes les grandes personnes ont d’abord été des enfants ».

« La volonté d’éduquez ses enfants est illusoire : les enfants copient ce que les parents
sont et non ce que ceux-ci veulent paraitre ». Vous expliquerez et discuterez cette affirmation.

Le professeur que vous voudriez étre. Vous chercherez vos exemples dans la littérature et
votre expérience personnelle.

Comment voyez-vous le role des études des langues étrangeres dans le monde moderne ?
Argumentez.

2. IloaroroBka yCTHBIX BbICKa3bIBAHHUIi 110 TEMe.

Discutez un peu :

Imaginez un dialogue entre deux étudiants dont le premier, manquant d’assurance, a une
peur bleue d’affronter ses éléves a sa premiére classe, alors que le second, moins timide et plus
résolu, le rassure.

Composez un dialogue entre un partisan de la punition dans 1’éducation et un pédagogue
qui cherche toujours a encourager de bonnes dispositions chez ses éléves.

Imaginez une discussion entre deux interlocuteurs dont le premier affirme que la famille
compte le plus pour 1’éducation et le second — que celle-ci est dispensée principalement par
I’école.

Composez un dialogue entre deux personne ayant des idées opposées sur le sujet suivant :
les qualités professionnelles, sont-elles plus ou moins importantes que la personnalité de
I’enseignant ?

7 HEPEYEHb TH®OPMAIMOHHBIX TEXHOJIOT' Ui, UCITIOJb3YEMBIX B
MNPOLHECCE OBYYEHUSA

HNudopManuoHHbIe TEXHOJOTHH — 00ydeHHE B JIEKTPOHHOM 00pa30BaTeIbHON cpefe ¢
LEJIBI0 PACIIMPEHUsl JIOCTyNa K 00pa3oBaTelbHBIM pecypcaM, yBETUYEHUS KOHTAaKTHOTO B3aM-
MO)IGfICTBI/IfI C nmpenoaaBaTejieM, NOCTPOCHUA WHANBUAYAJIbHBIX TpaeKTOpI/II\/'I IIOATrOTOBKH, 005b-
€KTUBHOI'O KOHTPOJISI U MOHUTOPUHIA 3HAHUH CTYJICHTOB.

B o0Opa3oBarenbHOM Iporiecce 1Mo AUCIMIUIMHE UCHOIb3YIOTCA cieayromue nHdpopmanu-
OHHbBIE€  TEXHOJIOTHM,  SIBJISIIOIIMECS  KOMIOHEHTaMHU  DJEKTPOHHOW  MH(POPMALMOHHO-
oOpa3zoBatenbHOil cpeabl BITIY:

e DJIeKTPOHHBIE OMOIIMOTEUHbIE CUCTEMBI;

e MynbTUMEIUIHOE COPOBOXKICHUE NMPAKTHUECKUX 3aHATHH.

8§ OCOBEHHOCTH U3YYEHUA JTUCHUIIJIMHBI UHBAJIMJIAMUA U JIMIHAMHU C
OI'PAHUYEHHBIMU BO3MOKHOCTSAMMU 310POBbAA

[Tpu oOyueHUH JIUIl ¢ OTPAaHUYEHHBIMH BO3MOXXHOCTSIMHU 3JI0POBbSI PUMEHSIIOTCS a/1arl-
TUBHBIC O6paSOBaTeJ'H)HI)Ie TEXHOJIOTUU B COOTBECTCTBHUU C YCIIOBHUAMU, U3JIOKCHHBIMU B pasacit
«OCcOoOCHHOCTH OpraHU3aluu 00pa30BaTENBHOIO MpoIlecca MO 00pa30BaTEIbHBIM MPOrpaMMamM
JJIs1 UHBAJIMAOB U JIMI C OTPaHUYCHHBIMU BO3MOXHOCTAMU 3J0POBBS» OCHOBHOH O6pa3OBaTeHB-
HOU TIporpaMMbl (MCTIONIH30BaHKE CHEIHATBHBIX YI€OHBIX MOCOOUN U AUJAKTUYECKUX MaTepua-
JIOB, CIICHHUAIIBHBIX TEXHUYCCKHUX CPEACTB O6y‘IeHI/I$[ KOJUICKTUBHOI'O 1 MHAUBHUAYAJIBHOI'O ITOJIb-
30BaHUs, MPEJOCTABICHHIE YCIYT aCCUCTEHTa (IOMOIIHHUKA), OKA3bIBAIOIIETO O0YUYaOIUMCS He-
00XOAMMYI0 TEXHUYECKYIO MOMOIIh U T.MM.) C Y4ETOM HMHIWBHAYAIbHBIX OCOOCHHOCTEH OOyua-
FOIIMXCSL.

9 CIIMCOK JIMTEPATYPBI U UH®OPMAIIMOHHbIX PECYPCOB



41

9.1 Jluteparypa
1. Anexcannposckas, E.b. YueOuuk ¢paniysckoro s3pika Le frangais.ru B2-C1. B 2 kn.
Kn.2: Unité 4, 5, 6 / E.b. Anekcanaposckas, H.B. Jlocesa, JI.JI. YuraxoBa. — M.: OOO «13xa-
tenbeTBO «Hectop Axkanemuk», 2014. — 272 c. — 15 3k3.

9.2 Ba3bl JaHHBIX 1 HHPOPMALHOHHO-CITPABOYHbBIE CHCTEMBI
1. Tlopran Hay4HO# 3IEKTPOHHOM OubmroTeku - http://elibrary.ru/defaultx.asp.
2. CaiiT TenekaHaia, OpeIyCMOTPHBAIOIINIA PYOPHUKY ISl H3YYAOIINX U MPEHOAOIINX
dbpaHIry3cKuii A3bIK KaK HHOCTpaHHBIN — http://apprendre.tvSmonde.com/
3. Caiit mpeaHa3Ha4eH IS MpernojaBaTeniie (ppaHIly3CKOro s3bIKa, BKIIOYAMOIINNA pa3-
JIMYHBIE PYOPHKH 1O (POPMHUPOBAHUIO KOMIIETEHIIMI (YTCHHE, TOBOPEHHE, ayJANPOBAHKE, TTHCH-
Mo) — http://www.francparler-oif.org/

9.3 DJ1IeKTPOHHO-0MOINOTEYHbIEe pecypChl
1. OBC «OpaiiT». — Pexxum mocryma: https://urait.ru.
2. IMonmpen (0630p CMU). — Pesxum mocryma: https://polpred.com/news.

10 MATEPUAJIBHO-TEXHUYECKAS BA3A

Jnis  TmpoBeneHWs  NMPAKTHYECKUX  3aHATUH, TPYNIOBBIX W WHAWBHIYAIbHBIX
KOHCYJIbTAIMH, TEKYILEro KOHTPOJI U MPOMEXYTOYHON aTTeCTAalluy UCIOJIb3YIOTCS ayIUTOPUH,
OCHaIIEHHBIE y4eOHOW MeOenbro, ayJUTOPHON OCKOH, KOMIBIOTEPOM C YCTaHOBJICHHBIM
JMILIEH3UOHHBIM  CIIELUAJIM3UPOBAHHBIM IPOrPaMMHBIM  O0€Clle4eHHuEeM, C BBIXOJOM B
AIIEKTPOHHO-OMOIMOTEYHYIO CHCTEMY U DJIEKTPOHHYIO HWH(POPMALMOHHO-00pa30BaTEIbHYIO
cpeny BITIY, MynbTUMETUNHBIMH HPOEKTOPAMH, HKCHO3ULMOHHBIMU SKpaHaMu, y4yeOHO-
HarJIsJHBIMU TOCOOMSIMH (MYJIBTUMENITHBIE TIPE3EHTALIUN ).

Jlnst mpoBeieHNs 3aHATUH TakKe Ucnoib3yercst PecypcHblil eHTp (ppaHIy3CKOro s3bIKa
/ Menunasai, yKOMIUIEKTOBAaHHBIN CIEAYIOIIUM 000pPYI0BAHUEM:

e Cron nucbMeHHbIH 1-mecT. (14 mT.)
Cryn (14 mT.)
Cron npenogasatens (1 mr.)
Cryn npenoaasarens (1 mr.)
[Tronutp (1 w.)
AynuropHas gocka (1 mr.)
WutepaktuBHast qocka Tracebook
KommproTep ¢ yCTaHOBICHHBIM JIUIICH3HOHHBIM CIICIIHATN3UPOBAHHBIM TIPO-
rpaMMHBIM obecrieueHuem (1 mT.)
e 8 - moproBeiii kKoMmyTaTtop D-Link anst BeIXOJa B AJIEKTPOHHO-OMOIHOTEUHYIO
CUCTEMY M DJIEKTPOHHYIO HH(pOpMalmoOHHO-0Opa3oBarensHylo cpeny BITIY (1
IIT.)
e  Mynbrumennitasiiit npoextop «BENQ» (1 mt.)
e MDYV «CANON» (1 mT.)

CamocrosTenbHas padoTa CTYJICHTOB OPTaHU3YETCS B ayTUTOPHIX OCHAIICHHBIX KOMITh-
IOTEPHOM TEXHUKOW C BBIXOJIOM B JIEKTPOHHYIO MH()OPMAIIMOHHO-00pa30BaTEIbHYIO CPELy BY-
3a, B CHICIIHATM3UPOBAHHBIX JTA00PATOPHUSX 110 AUCIUIUIMHE, a TAKXKE B 3aIaX JOCTYIA B JIOKAJIb-
Hyto ceTb BI'TIY.

JIMIIeH3MOHHOE TPOTpaMMHOE O0ECIieYeHHe: OIEepalMOHHBIE CHCTEMBI CEMEWCTBa
Windows, Linux; oducusie mporpammel Microsoft office, Libreoffice, OpenOffice; Adobe
Photoshop, Matlab, DrWeb antivirus u T.1.

Pa3pa6orunk: HoBurkas T.A., kanauaaT GUIOJOTUYECKUX HAYK, JOLCHT


http://elibrary.ru/defaultx.asp
http://apprendre.tv5monde.com/
http://www.francparler-oif.org/
https://urait.ru/
https://polpred.com/news
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11 IUCT UIBSMEHEHUHA U JONTOJIHEHUM
YTBep:kaeHne usmenenuii u nonoanenuii B PIJI nas peanmsamun B 2023/2024 yu. r.

PII/I nepecmoTpeHa, oOcyxaeHa u ogoopeHa s peanusanuu B 2023/2024 yyeGHOM ro-
1y Ha 3aceaHnu Kadeapbl POMaHO-TE€PMAHCKHX M BOCTOYHBIX SI3BIKOB (IIPOTOKOJI Ne  OT « » Mast
2023 1.).

B pabouyro mporpamMmmy BHECEHBI CIICIYIOIINE H3MEHCHHUS U JOTOTHEHHUS:

Ne uzmeneunus: 2
Noe cTpaHHIIBI ¢ ©BMEHEHUEM:




